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3. Uvod k éasti lll:

Treti Cast terénniho prlvodce: "Pfiprava dvojjazyEného vzdélavaciho prostiedi" je urCena
uCitelUm a jazykovym specialistim pracujicim s détmi ve véku 6-12 let. Tato €ast zahrnuje
Montessori perspektivu, podle niz je jednou z hlavnich povinnosti uCitele pfipravit takové
uCebni prostfedi, které odpovida vyvojovym potfebam déti a naplfiuje je.

Tato Cast zaCina zkoumanim nehmotnych aspektt uCebniho prostfedi, konkrétné kultury a
oCekavani vytvofenych v souvislosti s vyukou jazykU, a tim, jak Montessori teorie podporuje
toto chapani. Komplexné se zabyva rliznymi aspekty tohoto prostfedi, od fyzickych materiald
az po komunikaci s dosp&lymi. Oddil 3.6 se konkrétné zabyva tim, jak mohou jazykovi
specialisté a Montessori uCitelé pfinaSet rlizné pfistupy k vyuce jazykl, a zdUrazfiuje
dllezitost vzajemného porozumeéni, aby co nejlépe slouZilo potfebam zaku.

Dva kliCové oddily (3.4 a 3.5) se zabyvaji zdkladnimi tématy mluvené a psané komunikace a
poskytuji informace o procesu a strategiich, které podporuji studenty druhého jazyka na
jejich cesté. Oddil 3.7 pfedstavuje novy pohled na gramatiku a ukazuje, Ze pfesahuje ramec
"pouhych pravidel". Vysvétluje, jak jsou vzorce prvniho jazyka implicitné integrovany do
znalosti ditéte v posloupnostech, zatimco u€eni se druhému jazyku se rovnéz fidi
posloupnostmi, které nelze vyukou zménit. V této Casti je zdlraznéno, Ze stejné jako mnoho
jinych aspektl ueni se druhému jazyku by méla byt gramatika prezentovana ve
smysluplnych souvislostech.
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KliCové poznatky

e Pro efektivni dvojjazyCné vzdélavani je zasadni vytvofit ve Skole podpUrnou kulturu pro vyuku
L2.

e KliCovy je posun od vyuky zamé&fené na gramatiku k holistickému pfistupu.

e Fyzické a nehmotné prvky tfidy by mély podporovat vyuku L2, v€éetné materiall, oznaCeni a
pozitivniho postoje dospélych k L2.

e Zapojeni vSech pedagogl do planovani a realizace, podporované pribéznym profesnim
rozvojem.

Uvod

Ve 3. Casti naSeho prlivodce se v kazdé Casti vénujeme praktickému vyuZiti planovani a teorie, které
pFispivaji k pozitivnim vysledktim programu L2. Ctenaf zde najde doporuéeni a inspiraci pro vyuku a
uCeni v bilingvnich tfidach, tvorbu material a pfiklady druhl vyukovych aktivit, které mohou ucitelé
vyuzit k podpofe komunikace a rozvoje jazyka. Uv€domujeme si, Ze kaZzda Skola ma jedine€né
vlastnosti a ne vSechna doporuceni uvedena v této pfiru€ce budou vyhovovat riznorodym potifebam
jednotlivych bilingvnich prostfedi. Pfesto je kazdy program posilen zaClenénim postupl podloZenych
dUkazy a poznatky ziskanymi na zakladé zkuSenosti, které jsou provadény s rozmyslem. Zde nabizena
doporuceni slouzi jako voditka, ktera kazdé organizaci pomohou naplanovat a navigovat jeji vlastni
cestu.

1. Co je to kultura vyuky L2?

"Hranice mého jazyka znamenaji hranice mého svéta." - Ludwig Wittgenstein, filozof

Ackoli kulturni prvky, specifické pro L2, mohou a mély by byt zastoupeny v prostfedi, termin kultura je
zde pouzivan k popisu postoje zv€davosti a otevienosti vlCi L2, ktery se odrazi v kazdodennich
interakcich mezi Zaky, uditeli a dal$imi dosp&lymi ve 8kolni komunité. Skolni kultura, ktera vita
kulturni rozmanitost a jazykové vzdélavani, je pfedpokladem efektivniho programu.



Tato prvni Cast 3. dilu se zaméfuje na vyhody, Uvahy a praktické aspekty vytvafeni pFiznivého
dvojjazyCného vzdélavaciho prostfedi. Kultura vyuky L2 umoZnuje, aby se aspirace dospélych,
stanovené ve Skolni politice, staly Zivymi, viditelnymi v Zivoté Skoly.

ZpUsob vyuky L2 se vyrazné liSi od minulych pFistuptl zamérenych na gramatiku. Posun smérem k
obCanem, podpofil pfistup, jehoZ cilem je, aby vyuka L2 byla né&im vic neZ jen pfedmé&tem. SouCasti
diskurzu a vyzkumu v oblasti vyuky L2 je i pozornost v€novana tomu, jak uebni prostfedi ovlivhuje
studijni a socialni vysledky studentU a jak se studenti ve tfidé citi. NeZ pfejdeme ke specifikiim
vytvareni kultury u€eni L2, nasledujici body poskytuji odUvodnéni, pro€ tak Cinit.

1.1. Vyhody inkluzivni kultury Skoly L2

e Poskytuje autentické prilezitosti k pouzivani jazyka:
Pokud je L2 integrovan do kultury tfidy, vytvafi to mnoho pfileZitosti pro smysluplné pouzivani
jazyka v kontextu. Toto autentické procviCovani je U€inn&jSi nez izolované jazykové drily nebo
cviCeni.

e ZlepSuje osvojovani a uCeni jazyka:
DUsledné vystaveni a pouzivani L2 v rGznych kontextech podporuje pfirozenéjSi osvojovani
jazyka v prvnich letech a u€eni a rozvoj v zakladnim vzdélavani, coZ odrazi zpUsob, jakym se
uCime nas prvni jazyk. Tento poutavy pfistup mUze vést k lepSi plynulosti a porozuméni.

e Pripravuje na pouzivani jazyka v redlném svété:
VytvoFeni mikrokosmu pouZivani L2 Iépe pfipravi studenty na pouzivani jazyka mimo tfidu v
redlnych situacich.

® Rozviji metakognitivni dovednosti:
V podpurné kultufe L2 si Zaci |épe uvédomuiji své procesy uCeni. Vytvareji si strategie pro
zvladani jazykovych problému, které se mohou pfenést i do jinych oblasti u€eni.

e Podporuje vékové primérené prilezitosti k opakovani :
Integrovana kultura L2 poskytuje vice moZnosti pro vstup a vystup jazyka a podporuje vhodné
pFilezitosti k opakovani.

e ZvySuje motivaci:
Vnimani L2 jako pfirozené souCasti prostfedi mlze zvySit vnitfni motivaci zakd. Pokud ma
pouzivani jazyka bezprostfedni vztah k jejich kaZdodennim Cinnostem, je pravd€podobnéjsi,
Ze se studenti aktivné zapoji do procesu uceni.

® SniZuje Uzkost a zvySuje sebevédomi:
PodpUrnd kultura L2 normalizuje pouzivani cilového jazyka a sniZuje stres, ktery je Casto
spojen s mluvenim novym jazykem. Toto prostiedi s niZSi mirou Uzkosti podporuje studenty v
riskovani a €Cast€jSim procviCovani, coz je pro rozvoj jazyka zasadni.

e Podporuje rlistové mySleni
Kultura tfidy, ktera normalizuje pouzivani L2, normalizuje také proces délani chyb a uCeni se z
nich. To mUze pomoci rozvijet rlstové mySleni ve vztahu k ueni se jazykim a ueni obecné.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jaké postoje k pouzivani L2 panuji v naSi Skole? Na urovni celé Skoly, v jednotlivych tfidach?
2



e Napovidaji nam pozitivni zkuSenosti, jak se zlepSit?
e Kdo je otevieny, kdo se brani a proC? Zvazte ruzné kolektivy: dospéli pracujici ve Skole, déti,
rodiCe.

2. Praktické aspekty implementace

Vytvoreni kultury vyuky L2, kterd nejlépe vyhovuje potfebam studentl a programu, vyZaduje
opakujici se cyklus pfipravy, realizace, pozorovani, reflexe a Uprav. Do tohoto procesu jsou zapojeni
rUzni aktéfi: Zaci, pedagogové a rodiCe, trva dlouho a nemusi byt vZdy linearni.

Pfedavani mySlenky, Ze "takhle tady spole€né pracujeme a mluvime", je to nejucinnéjsi, co mlze
uCitel udélat, aby pfipravil pldu pro Uspé&sné vysledky. Toto poselstvi se pfedava modelovanim a
podporou zpUsobU byti a vytvafenim prostiedi, které za€lefuje L2 do struktury Zivota tfidy a Skoly.
Timto zpUsobem se L2 stava zakladnim prvkem Skolni zkuSenosti, a ne jen doplfikem u€ebnich osnov.

Protoze jazyk je nastrojem komunikace, upfednostiiujeme ziskavani funkénich kompetenci tim, Ze
vzbuzujeme zajem Zaka a apelujeme na jeho vuli. Dité v zdkladnim vé€ku je motivovano k uCeni a
pouzivani L2, pokud je mu pfibliZen v kontextu jeho vlastniho Zivota. Prace s gramatikou a syntaxi sice
Zakovi prospéje pfi mluveni a psani, ale obecné je nejefektivnéjSi aZ po ziskani zdkladniho komfortu a
kompetence v novém jazyce.

2.1 Priprava dospélych: Politika a praxe ovliviujici kulturu vyuky L2

Jak bylo uvedeno v €asti 1, oddilu 4 o komunité, pro Usp€Snou realizaci je zasadni aktivni zapojeni a
angaZovanost vSech pedagogU, nejen uCitelll a mluvCich L2, do komplexni spoluprace a planovani na
urovni celé Skoly. Oteviena komunikace mezi jednotlivymi stupni vzdélavani usnadniuje pfenos
znalosti mezi pedagogy o potfebach zaku v L2, jejich pokrocich a dalSich dulezitych informacich v
prubéhu jejich vzdélavani.

Pro podporu integrovanéjSiho pfistupu k vyuce jazykl je vyhodné, kdyZ pedagogové L1 a L2 dzce
spolupracuji na pravidelnych setkénich a spole€nych planovacich schlzkach. Tyto pfistupy mohou
podpofit konzistenci a soudrZnost vSech aspektl vzdélavaciho programu.

Dispozice pedagogl a zapojeni Zakull

Postoje pedagogUl a jejich postaveni vii€i zakim ovliviiuje mnoho faktor(. Pedagogovo porozuméni
vyvoji ditéte a charakteristikdm elementdarnich Zakl vyznamné ovliviuje jeho pfistup k vyuce.
OrganizaCni shoda na téchto perspektivach je zasadni pro vytvofeni pfiznivého prostfedi L2 a pro
realizaci efektivni vyuky.

V oddile 2 se zabyvame Montessoriho pohledem na povahu elementarniho Zaka, v€etné role vlle
Zaka a Zadkova jednani pfi osvojovani L2. Tento klip z webinafe Kyly Morentzové zdUrazfiuje hodnotu
individudlniho pFistupu ke kazdému ditéti s ohledem na specifika jeho jazykového kontextu.



Vytvoreni atmosféry uvolnénosti ve vyuce L2

V nékterych tfidach je uCitel pro kazdy jazyk zvlast, v jinych mUze byt uditel, ktery mluvi jazykem L1,
a asistent, ktery pracuje s jazykem L2. V kazdém pfipadé mUzZe pfileZitost dospélych modelovat se
jako mluv€i L2 pozitivné ovlivnit pohodli ZakU pfi mluveni jinym jazykem. Existuje nesCetné mnoZstvi
zpUsobU, jak mohou dospéli vytvofit atmosféru uvolnénosti pfi u€eni a mluveni jinym jazykem.

Jazyk, kterym ucitelé komunikuji mezi sebou a hovofi s rodi€i, mUiZze byt pozitivhim vzorem jazyka
L2, posilovat jeho hodnotu, €init ho pro studenty atraktivnim a vymanit ho z ramce vyuky. DUleZzité je,
Ze zpUsob, jakym dospéli reaguji na vahani, chyby a zmatky, které jsou s mluvenim druhym jazykem
neodmyslitelné spjaty, ovliviiuje dlvéru Zakd v mluveni L2. Rozvoji a podpofe pohodli pFi chybach se
podrobné&ji vénujeme dale v této Casti.

Pristupy k pouzivani jazyka ve tfidé

Cést 1.3 obsahuje pfehled vyukovych modeltl. Mnoho programt vyuZiva pfistup zaloZeny na jedné
osobé a jednom jazyce, aby se zachovala konzistence a aby se Zaci snaZili reagovat v cilovém jazyce.
Jiné mohou mit vicejazyCné uCitele, ktefi pFepinaji mezi jazyky. PFekladatelstvi a pfekladatelstvi jsou
pFistupy, které vyZaduiji, aby kazdy program ur€il, jak by uditelé méli zvladat situace, kdy by pouziti L1
mobhlo zajistit okamZzité porozuméni nebo srozumitelnost. Tato strategie je také zavisla na komfortu
pedagoga v pfisluSnych jazycich a nebyva UspéSna, pokud ucitel neovlada oba jazyky.

Obecné se ma za to, Ze je lepSi se prekladu vyhnout, s vyjimkou pfipadu, kdy se nové dité€ uci zakladni
pravidla, nebo pokud by mohlo jit o bezpeCnost €i Uzkost. Jednou z u€innych strategii je, aby se
pedagogové dohodli na "skriptech" pro odpovédi na béZné otazky, které mohou Zaci klast, nebo pro
feSeni konfliktl. Tim je zajiSténo, Ze kazdy uditel ma podobnou reakci na emocionalni potfebu a Ze
déti slySi podobnou slovni zdsobu v obou jazycich. Tyto pokyny umoZznuji pedagoglm jednat s
rozmyslem, ¢imzZ se pfedejde zmateni Zaku a negativnim dusledkim.

ZacClenéni jazyka L2 do kazdodennich €innosti

PFitomnost dospé&lého hraje zasadni roli; aktivity bez dozoru €asto vedou k tomu, Ze se déti vrati k L1.
Pedagogové by proto méli aktivné modelovat pouzivani L2. Napfiklad pfi Cinnostech v malych

>

déti budou pokraCovat samy. DalSi navrhy jsou uvedeny dale v této Casti.
Techniky pro pedagogy

Cilem této pfirucCky je shrnout teorii a osvédCené postupy do stravitelnych a snadno pouZitelnych
konceptU, které uciteldm pfimo pomahaiji v jejich praci. Komunitni rozhovory a webové seminare,
které Bilingual Montessori rovné€z pofada, nabizeji mnozZstvi informaci, které mohou rozSifit tymovy i
individudlni profesni rozvoj.

Odkazy na videozaznamy komunitnich rozhovoru, které se pfimo tykaji strategii pro tfidu ve véku 3-6
let a 6-12 let, jsou uvedeny v Casti Odkazy v této sekci. Nezapomenite prosim, Ze nabizime tyto



pFiklady strategii, které se osvédCily ve Skolach s odliSnymi cili pro vyuku druhého jazyka. Maiji slouZzit
jako inspirace a pfed jejich pfevzetim pro vasi tfidu bude nutné se zamyslet nad vzdélavacimi cili ve
vaSi Skole a nad potfebami déti.

Profesni rozvoj

Ramce, teorie a postupy, kterymi se jako pedagogové fidime, ovliviluji a utvareji naSi vyuku. Studium
jazykového vzdélavani je rozsahlé, pfiCemz nékteré vyzkumy jsou pfFiliS specifické nebo abstraktni na
to, aby pfimo ovlivnily metody vyuky. Za€lenéni novych doporuceni a osvéd&enych postupl muze
byt naroCné a Casoveé naroCné, nicméné povédomi o "Sedych oblastech", kde vyzkum stale hleda
jasno, mUze posilit naSi praxi. To, jak chapeme potfeby Zaku, vyrazné ovliviiuje naSi schopnost na né
reagovat. Prib&Zny profesni rozvoj nabizi pedagoglm pfileZitost toto chapdani zdokonalovat a
zlepSovat metody, které umozni u€inné&ji uspokojovat potieby zaka.

Zastavte se a zamyslete se:
e Jaké strategie jsem jiZ pouZil/a k vytvofeni atmosféry uvoln€nosti pfi uCeni se L2? Jaké nové
bych mohl vyzkouSet?
e Jak ovliviuje komunikace mezi L1 a L2 pedagogy kulturu vyuky L2 v naSi Skole, tfidé?

2.2 Priprava prostiedi - viditelné a neviditelné prvky kultury

UCebni prostfedi vyjadfuje oCekavani pedagogl ohledné toho, jak by mélo u€eni probihat, jak budou
Zaci komunikovat a jaky typ ueni bude probihat. V dalSi €asti, vloZte nazev v terénnim prlvodci,
bude zkouman vyznam Montessoriho principl pro uCeni L2. Zde je vSak uziteCné prozkoumat
specificky potencial Montessori pFipraveného prostredi pfi vytvareni kultury u€eni L2.

Montessori tfida pro zakladni Skoly je promySlené uspofadany, esteticky prostor urCeny k podpofe
intelektualniho, socidlniho, emocionalniho a moralniho rozvoje déti ve véku 6-12 let. Fyzické
prostiedi Ize pFizpUsobit pro vyuku L2 doplnénim knih a materiald v cilovém jazyce, zatimco
nehmotné prostfedi |ze Iépe pfipravit pro vyuku L2, kdyZ uCitelé modeluji zvédavost vUci jinym
kulturdm a uznavaiji vlastni jazykové vzdélavani a obecné vStépuji interkulturni aspekty jazykového
rozvoje. TFidy jsou chapany jako oteviené, pFistupné prostory, které podporuji zkoumani a spolupraci
v L1iL2, izolované nebo napfi€ uCebnimi osnovami v zavislosti na cilech jazykového vzdélavani dané
Skoly. Obecné charakteristiky jsou nasledujici:

Siroka $kala material(l podporujicich abstraktni my$leni
Zdroje, které podporuji samostatnost, odpovédnost a samostatnou praci pfi studiu jazykU.
Prvky, které déti mimo jiné spojuji s kulturami spojenymi s cilovym jazykem.

Prostory, které umoZznuji individualni praci i skupinové projekty, kde lze podporovat pouzivani

L2 v rGznych kontextech.

e Materialy, které integruji L2 napfi¢ uCebnimi osnovami a odrazeji vzajemnou propojenost
poznatkU oznaCovanou jako kosmické u€ebni osnovy.

e Nastroje a technologie podporujici vyzkum a tvUréi vyjadfeni



Toto prostfedi podnécuje zvédavost, podporuje kritické mySleni a poskytuje pfileZitosti pro
smysluplnou praci v jazyce L2. Vzhledem k tomu, Ze obohacovani slovni zasoby je kliCovou souCasti
vyuky druhého jazyka, zahrnuje dostatek pfilezitosti s pfedméty a kartiCkami, aby si déti procvicily
nové slovni druhy, €asto v koordinaci s tim, co se zavadi v L1. Nezbytna je dobfe uspofadana knihovna
s Urovilovymi Ctendafskymi tituly v L2 a také kratké knihy literatury faktu, které vybizeji déti k
prozkoumavani znamych témat v L2, a samoziejmé pfijemny Ctenafsky koutek. Tento prostor
podporuje zkoumani zajmU zakd tim, Ze zpfistupnuje Fadu referenCnich material( a také vybaveni a
pomUcky pro experimentovani, objevovani a vyjadfovani. Tfida pro prviiacky ma byt dynamickym
prostorem, ktery se mUZe vyvijet spolu s ménicimi se potfebami déti a nabizet nové vyzvy a
prileZitosti k jazykovému rlstu v rdmci jejich rozSifujiciho se pohledu na svét.

Tfida zahrnuje neviditelné, fyzické a praktické prvky, které vyznamné ovliviuji vysledky u€eni. UCitelé
pUsobi jako pruvodci, ktefi usnadniuji interakci Zaku s prostfedim a vrstevniky. Aby bylo mozné
efektivné rozSifit tradi€ni Montessori pfistup a zaClenit L2 do celého procesu, musi pedagogové brat v
Gvahu tyto vzajemné provazané aspekty Zivota ve tfidé. Tim se L2 etabluje jako "kulturni norma" a
plynule se za€leni do kaZzdodennich €innosti a interakci.

Fyzické aspekty hraji v této integraci zasadni roli. Estetické ztvarnéni L2, zejména angliCtiny, vyZaduje
peclivé zvaZeni, aby nepuUsobilo invazivn€, nadfazené nebo dokonce pfili§ hravé. To zahrnuje
promysleny vybér materiall, dvojjazy&né oznaCeni, znaCeni a dobfe zasobenou knihovnu. Kulturni
aspekty dale obohacuji zkuSenost s vyukou L2. Jak ukazala Licia Arnabaldi, koordinatorka angliCtiny ve
Skole Scuola Montessori Como v italském Comu, "mezikulturni" rozmér je zasadni. Lze rozvijet
aktivity, pfi nichZ se Zaci smysluplné zapojuji do jinych kultur a sdileji aspekty své vlastni, coz
podporuje uznani jazykové a kulturni rozmanitosti.

Akademické prvky podporuji zamyslené vysledky prostfednictvim peclivé vybranych materiald,
strategicky umisténych tak, aby usnadfovaly samostatné u€eni. Tento pfistup vyZaduje zamérné
usporadani a fazeni materialu tak, aby podporovaly konkrétni cile uCeni. Propojeni ditéte s timto
prostfedim je kliCem k usnadnéni samostatnosti.

Pozitivni atmosféra vytvali bezpeCné a sebevédomé Zaky, ktefi pfijimaji princip Montessori, podle
néhoz jsou chyby povaZovany za souCast procesu uCeni. Tento pfistup "prFatelstvi s chybou" ujiStuje
studenty, Ze je pfijatelné délat chyby, poZzadat o pomoc a ne vZdy znat spravné slovo - zkuSenosti
béZné i pfi pouzivani L1. To podporuje bezpe€ny prostor pro zkoumani a rozvoj L2 a podporuje
samostatnost a angaZovanost uCicich se.

Zastavte se a premysSlejte:

e Jaké zmény bych mohl provést ve fyzickém prostoru tfidy?
e Jak jsem zohlednil nehmotné prvky prostfedi tfidy?



3. Zakladni postupy: jak

V této Casti jsme se zabyvali tim, co a pro€ je tfeba udélat pro vytvoFeni kultury vyuky, kterd povaZzuje
L2 za pfirozenou sou€ast vyuky, nikoliv za "doplnék". Probrali jsme postoj dospé&lého k Zakovi a L2 a
zabyvali jsme se vlivem prostfedi. Zbyvajici Gvahy se tykaji zpUsobu - prostfedkl a metod, které
podporuji posun od pouhého pfedavani znalosti k vytvareni prostfedi, v némz je prioritou

vvvvvv

dokonce pfekryvaiji.
3.1. Mysleni

RozSifeni diskuse o dispozicich pedagogl do praxe ukazuje, jak mySleni formuje zaméry, které
nasledné ovliviuji metody pouzivané k zapojeni studentl do L2. Zmé&na v mySleni pedagogl muze
otevfit dvefe alternativnim feSenim, ktera FeSi pfetrvavajici problémy ve vyuce jazykU. Pedagogové,
ktefi vnimaji jazyk jako nastroj komunikace, a ne pouze jako pfedmét, ktery je tfeba nauc€it, mohou

vvvvvv

vytvéaret autentiCt&jSi a poutavejSi vyukové zkuSenosti.

Zasadni je normalizovat pouzivani L2 v kazdodenni konverzaci tim, Ze ho pfedstavime jako souCast
kaZdodenniho Zivota a neomezime ho pouze na formalni vyuku. Tento pfistup feSi bézZné pfekazky
mluveni, jako je nedostateCnd expozice mimo tfidu, omezené mozZnosti interakce a absence "Zivych"
mluvCich. Za€lenénim L2 do kaZzdodennich Cinnosti ziskavaji Zaci autentickou expozici, Sance na
interakci a realné jazykové modely, coZ podporuje pfirozenéjsi a efektivn€jSi vyuku.

Dulezité je, Ze kultura tfidy by méla upfednostfiovat sebedUvéru v mluveni pfed spravnosti a
povzbuzovat studenty, aby se vyjadfovali v L2 bez ohledu na chyby. Tento Clanek zkouma souvislost
mezi Dweckovym rlstovym mySlenim a u€enim se L2 a zdUraznuje, Ze je dulezité, aby problémy
nebyly chapany jako pfekazky, ale jako pfirozena soucast uceni.



3.2. Kazdodenni praxe
DUsledné obohacovani slovni zasoby

"Jazyk, ktery je ddn, se stavd jazykem, ktery se pouZiva."
- Denise Fernandesova na svém webinafi uvadi

Obohacovani slovni zasoby je kliCovym prvkem vyuky druhého jazyka ve Skolach. Pfi uvaZovani
o L1 vychazime z pfedpokladu, Ze ve Skole poskytujeme zaklim odborné&jsi slovni zasobu,
zatimco u L2 musime vzit v Gvahu, Ze vétSina déti se s novym jazykem setkava az ve Skole,
takZe zavadéni nové slovni zasoby musi byt védomé, strategické a musi byt dUslednou soudasti
Skolniho dne. Za&ina to kazdodenni rutinou a pfedméty ve tfidé a pokraCuje odbornou slovni
zdsobou.

Danielle DesLauriers ve svém Community Conversation o podpofe spontanni produkce L2
popisuje proces vytvafeni seznamu cilové slovni zasoby. Vytvéafeni téchto seznami mize
probihat po jednotlivych trovnich, zatimco setkani k jejich revizi mUze byt plodnou celoSkolni
aktivitou provadénou na zaCatku kazdého Skolniho roku, kterd zapoji pedagogicky sbor do
jednoho z dulezitych cil(l programu jazykového vzdélavani.

Pozorovani a reflexe

Pribé&zné pozorovani je kliGem ke zdokonalovani metod, jejich provadéni a samotného
prostifedi. Pedagogové by méli pravidelné pozorovat jednotlivé prvky prostfedi, aby mohli
posoudit uCinnost svych strategii, pokrok zaku a celkovy dopad integrace L2. Existuje mnoho
technik a pFistupU k pozorovani, které lze vyuzit. DalSi informace o pozorovani naleznete dale v
této Casti.

Reflexe umoznuje pedagoglm individualné i v tymech sdilet sva pozorovani a zaznamy s cilem
podpofit Zaky, zlepSit metodiku a posilit vzajemnou podporu mezi kolegy. Tato reflexe se
zapojuje do jiZ zminéného iteraCniho cyklu a slouZi jako podklad pro Upravy a zlepSeni pfistupu.
Jak jiz bylo zminéno, zdokonalovani a vytvareni kultury vyuky L2 vyZaduje Cas, ale pozorovani a
reflexe mohou pomoci identifikovat potencialni pfekazky a vyhnout se jim.

Hodnoceni, reflexe a adaptace

Ve webinafi Lucie UrbanCikové Praktické ndpady pro hodnoceni dvojjazyéného programu

v s

webinaf zahrnuje:



e RUzné pohledy vSech stran zapojenych do procesu hodnoceni a to, jaky prospéch z néj
kaZda strana ma.

e Jaké jsou zakladni typy hodnoceni pro tfidu 6-12 let? DalSi podrobnosti naleznete v €asti
Hodnoceni.

Zapojeni rodin a komunity

Kromé vySe uvedenych interkulturnich aktivit mohou byt pfijemnym zpUsobem, jak zapojit
vSechny Cleny Skolni komunity, celoSkolni oslavy vybranych svatku relevantnich pro kulturu
cilového jazyka. Napfiklad americké Diklivzdani, Den svatého Patrika nebo Mezindrodni den
miru pro diskusi o zapojeni rodin a Skolni komunity do procesu. Navrhy pisni, receptU a knih
spojenych s konkrétnimi svdtky naleznete v Casti Zdroje pro vSechny bézZné svdtky.

4. Zavér a budouci sméry

Trpélivé, ale metodické a zameérné provadéni programu povede k tomu, Ze se va$ program
Casem stane Zivym obrazem toho, o co usiluje jazykova politika vaseho programu. Zaklad
programu pfechazi od diskuzi a dokumentace k Zivé kultufe vzdélavaciho prostfedi
prostfednictvim iterativniho procesu vytvareni, udrzovani a zlepSovani kultury vyuky L2. Jeji
vyvoj se opira o rlzné formy pozorovani, hodnoceni, reflexe, spolupréce, sdileni znalosti a
pokraCujici diskuse, planovani a pfizplsobovani ve sluZzbach vasi vzdélavaci komunity.

3.2 Montessoriovsky ramec pro efektivni vysledky uCeni L2

Obsah:

1. DUleZitost pochopeni zdkladnich charakteristik Zaka
2. Charakteristika Zaka zakladni Skoly
2.1 Rozum a pfedstavivost
2.2 VUle a intelektudlni nezavislost
2.3 Potfeba rozmanitosti pfi opakovani
2.4 Individualni vyuka
2.5 Schopnost trvalé a hloubkové prace na projektu
2.6 Socialni rozvoj
2.7 Moralni smysl a spravedlnost
3. Odkazy
4. Dodatek 3.2.1. - Zapojeni studentl L2 do velkych dél
5. Dodatek 3.2.2. - Komunikaéni hry L2



6. Dodatek 3.2.3. - Knizni klub
KliCové poznatky

Rozpoznani vyvojovych rystl ZakU zakladniho véku zlepSuje vyuku L2.
Aktivity by mély podnécovat predstavivost i logické mySleni a umoZnit détem zkoumat
abstraktni mySlenky a zdroven rozvijet jazyk.

e \Vytvarejte pfileZitosti pro samostatné uCeni, abyste podpofili samostatnost pfi
osvojovani jazyka.
Opakovani je sice dUlezité, ale musi byt pestré, aby déti zaujalo.
Détem se dafi ve spolupraci s vrstevniky - navrhnéte skupinové aktivity, které podporuji
autentickou komunikaci a pozndvani kultur.

Uvod:

Pochopeni charakteristik zaku zédkladnich Skol je kliové pro efektivni osvojovani druhého jazyka
(L2). V Montessori pedagogice ucitelé pracuji s charakteristikami Zzakd pomoci pFisluSnych
metod a pfistupU, aby podpofili vyvojové vysledky odpovidajici danému stadiu. Déti ve
vékovém rozmezi 6-12 let vykazuji jedineCné vyvojové rysy, které lze vyuzit pro zlepSeni
jazykového vzdélavani. Rozpoznanim a zohlednénim téchto charakteristik mohou pedagogové
navrhovat poutavé, véku pfiméfené aktivity, které zaujmou pfedstavivost a intelektualni
zvidavost zaka.

KliCové vlastnosti, jako je rostouci schopnost abstraktniho mysSleni, potfeba rozmanitosti v
opakovani a touha po samostatnosti, poskytuji cenné poznatky pro vytvoreni podpUlrného a
dynamického vzdélavaciho prostfedi. Tento pFistup vychazi vstfic rozvijejicim se kognitivnim a
socialnim potfebam déti a zaroven zajistuje, Ze u€eni L2 je pfijemné a produktivni. NiZze
uvedené charakteristiky a pFisluSné strategie vychazeji z Montessoriové popisu ditéte druhého
stupné&, které je v této pfiruCce oznaCovano jako elementarni zak.

1. DUlezitost pochopeni zdkladnich charakteristik Zaka

Pedagogové mohou pracovat s charakteristikami elementarniho Zaka, aby usnadnili poutavé a
efektivni uCeni a rozvoj L2. KaZdou charakteristiku Ize povaZovat za rozcestnik, ktery dosp&lého
orientuje na:
e Navrhnéte jazykové aktivity vhodné pro dany vék, které zaujmou Zaky.
*viz bod 3.6. PfizpUsobeni, kterd slouzi k dosazeni vysledkl Zaka v jazyce L2
e VyuZiti pfirozenych sklonl déti k lepSimu uCeni jazykU.
Zvazit a feSit potencialni problémy ve vyuce L2 specifické pro tento vék.
e Vytvofit vzdélavaci prostfedi, které podporuje komplexni rozvoj jazyka.


https://amiusa.org/families/childs-development/#:~:text=Second%20Plane%20(Ages%206%20to%2012)%3A
https://amiusa.org/families/childs-development/#:~:text=Second%20Plane%20(Ages%206%20to%2012)%3A

*viz 3.1 Rozvoj kultury u€eni se L2

NiZe uvedené strategie nabizeji pedagoglm inspiraci a navod. Charakteristiky a zasady jsou

klicem nebo zdrojem, ktery nabizi vhled do toho, jak pracovat s Zaky v této vyvojové fazi. Pro

nalezeni spravného pfistupu v jakémbkoli prostfedi musi pedagogové zvaZzit jedine€né souvislosti

svého programu a jeho konkrétni cile.

2. Charakteristika Zaka zakladni Skoly

Kazda z vybranych charakteristik je zkoumana ve vztahu k uCeni se L2 a neni kone€nym vyCtem

charakteristik dit€te na zakladni Skole. Komunitni rozhovor Mariann Manhertzové "Spojeni

Montessori filozofie a obohacovani druhého jazyka" zahrnuje rozsahlejSi seznam s priklady

hodin a metod z jeji tfidy, které odpovidaji potfebam a tendencim zaku.

2.1 Rozum a predstavivost

Mysl, ktera se snazi pochopit jak a pro€ - pfi€inu a nasledek.

Ma rostouci schopnost abstraktniho mySleni: zasadni pro uCeni jazyku.

Schopnost zkoumat velké otazky o Zivot€ a vesmiru s vyuZitim pfedstavivosti, aby si
dokazal predstavit a zvazit abstraktni mySlenky.

Je motivovan k samostatnému rozvijeni zajmO a uspokojovéni zvédavosti v malych
skupinach.

Rozviji vytrvalost v badani, zkoumani a experimentovani pfi hledani zdUvodnéni.

Strategie pro zapojeni uvaZovani a predstavivosti

Navrhnéte aktivity, které budou stimulovat pfedstavivost ditéte a zaroven uspokoji jeho
rostouci schopnost logického uvazovani.

Pecliva reflexe a predstavivost prlivodce, aby déti zapoijil do jazykového vzdéldvani, které
pFesahuje rdmec aktivit zaméfenych na jazyk.

Poskytovani pfilezitosti Zakim ke zkoumani jejich vlastniho u€eni.

Uditelé mohou pouzit pfibéhy z historie nebo jinych oblasti uCebnich osnov jako hdéek
pro studenty Po téchto kratkych, poutavych prezentacich mohou studenty poslat, aby
zkoumali pomoci pe€livé a zamérné podpory zavedené pro studenty L2, napf.
pFizpUsobenim.

Pfedstaveni technik a pfistupl pouzivanych pfi "velké praci" pro studenty L2, aby se
mohli vénovat zajimavym tématlm a zaroven si zlepSovat své jazykové dovednosti. Vice
informaci o velké prdci je uvedeno nize, v podkapitole 2.5. Kromé& toho jsou pfiklady
aktivit velké prace zahrnuty v pfiloze.


https://youtu.be/FLra_qtNn_w?si=WvXl_w7TkEh-zz7S&t=970
https://youtu.be/FLra_qtNn_w?si=WvXl_w7TkEh-zz7S&t=970
https://vimeo.com/78779842
https://docs.google.com/document/u/0/d/1B0e4vssW3XKMlS3PCsxWrznxhZLvxfShR5jL3GPxHVs/edit

2.2 Vle a intelektudlni nezavislost

Déti ve v€ku 6-12 let se zajimaji o svét, ktery neni vidét - historické postavy,
prehistoricky Zivot. Dité tak mUze pokraCovat v rozvoji samostatnosti pfi uCeni,
protoZe kazda Cinnost mu umoZnuje pracovat samostatné a s dosazitelnym
cilem.

Podrobné;jSi informace o Montessoriové pozorovanich tykajicich se vule
naleznete v knize Rozvoj vlle od Molly O'Shaughnessyové, na kterou je odkaz v
této sekci zdroju.

Strategie pro osloveni vule a zapojeni intelektudlni nezavislosti

Je dulezité, aby uditelé L2 vytvéreli pfilezitosti k uCeni, které se vyhybaji
nucenym ukolum.

Rostouci touhu zjistit si néco sam lze vyuzit k samostatnému zkoumani jazyka.
Uditel by mél sledovat zajem ditéte a zarover zvazit, co je mozné vzhledem k
jeho dovednostem v jazyce L2. Napfiklad pfi podpofe zajmu ditéte o hady by
dostupné prostfedky mély odpovidat jazykové urovni ditéte. Pokud vhodné
materidly nejsou k dispozici, mél by ucitel nabidnout informace nebo praci o
jinych plazech, které odpovidaji Urovni ditéte. Védomi uCitele, Ze oteviené
vysledky umoznuji ditéti pracovat v jeho z6né proximalniho vyvoje (Vygotskij),
napomaha rlstu a praci s "dostateCnou" vyzvou. Obtiznost materiald musi
nabizet pfiméfenou vyzvu - apelovat na vili ditéte -, ale nesmi byt tak obtizna,
aby se stala pfekazkou.

2.3 Potfeba rozmanitosti pfi opakovani

o Montessoriova si vSimala potfeby rozmanitosti a tvofivosti, které by uspokojily

tendenci k opakovani.

Na rozdil od mladSich déti se déti na zakladni Skole snadno nudi, kdyZ maji
opakovat stejnou Cinnost. Pestrost materiall a riznorodé pfistupy k danému
pojmu mohou znovu vzbudit jejich zajem.

Vyhnout se opakovani mUze byt pro uCitele obtiZné, protoZe vime, Ze uCeni
jazykl vyZaduje zapamatovani a opakovani, aby bylo Usp&Sné.

Strategie nabizejici vyvojové vhodné opakovani

e Ukolem uditele je proto zapojit studenty do Siroké $kaly Ginnosti v L2, které se

liSi pFistupem, ale upevnuji stejné jazykové dovednosti.

K tomu je zapotfebi prezentace uCitele a Fada aktivit, které oslovu;ji tvlréi a
socialni potfeby déti na prvnim stupni a zaméfuji se pfedevS§im na komunikaéni
dovednosti.


https://docs.google.com/document/u/0/d/1u_ThIRvLGPhgVUlcmktbrcSPkIwvZ1u-rMBiwR8f3A4/edit
https://docs.google.com/document/u/0/d/1u_ThIRvLGPhgVUlcmktbrcSPkIwvZ1u-rMBiwR8f3A4/edit

Praktici by také méli byt opatrni nebo se vyhnout pouzivani materialt uréenych
mladSim studentUm i v pfipadech, kdy je student zakladni L2 zaCateCnik. Tyto
materialy a jim odpovidajici aktivity nejsou navrZeny tak, aby zapojovaly
charakteristiky elementarniho ditéte. Opakovani pouzivané k upevnéni pojmu
pFi praci s mladSimi détmi nemusi byt vhodné pro potfeby elementarniho Zaka.
Vice o tomto tématu naleznete v kapitole 3.6 PfizpUsobeni, kterd slouzi
vysledkim zaka L2.

2.4 Individualni vyuka

o

O

o

Tempo: pfijemné, ale naroCné tempo, které posiluje sebedlvéru a odstrarfiuje
zabrany.

Zajmové orientované uCeni: Déti mohou byt vedeny k tomu, aby se uCily jazyky
prostfednictvim témat, ktera je zajimaji. Napfiklad dité, které fascinuje vesmir, se
muze uCit slovni zasobu tykajici se slune€ni soustavy.

Vice pfistupl k obsahu: UCitelé proto prezentuji jazykové pojmy rlznymi
zpUsoby: vypravénim prib&hl, praktickymi Cinnostmi, hudbou, logickymi
hadankami nebo socidlnimi interakcemi. Tato rozmanitost umoznuje détem
setkat se s jazykem v rUznych kontextech, posiluje u€eni a vychazi vstfic riznym
silnym strankam a zajmam.

Strategie pro individudlni vyuku

Odpovidajici urovenl dovednosti: UCitel vybird a organizuje celou Fadu aktivit a
materidl( tak, aby odpovidaly rGznym schopnostem skupiny. Ve formalnich i
neformdlnich hodindch pak mlZze uditel dité sezndmit s materidly odpovidajicimi
Urovni jazykovych dovednosti a zajmU.

Volba: Déti maji moznost volby pfi vyuce, coZ podporuje jejich vnitfni motivaci. V
pfipadé vyuky L2 mlzZe jit o vyb&r mezi rlUznymi typy materiall ke Cteni ve tfidni
knihovné nebo o stanoveni konkrétnich cild pro pisemnou €innost s podporou
uCitele.

Individudlni zpétna vazba: zamé&Ffena na specifické problémy a silné stranky
kaZzdého ditéte v oblasti jazykového vzdélavani. Viz Hodnoceni ve L2

Stanoveni cil(: StarSi déti se mohou zapojit do stanovovani vlastnich cil( vyuky
jazyka pod vedenim u itele.

RUznorodé zdroje: RUznorodé zdroje pro vyuku jazykl, které uspokoji rlzné
zajmy a vzdélavaci potfeby. SpiSe nez vytvafeni novych materidll na zakladé
zajmU jednotlivych déti, které se mohou rychle ménit, mohou ucitelé zvazit
pfizpUsobeni stavajicich postupl a material( potfebam zakU. DalSi informace o
Upravach naleznete v 4sti 3.6 Upravy, které slouZi vysledk(im Zaka v L2.


https://docs.google.com/document/u/0/d/1RJZgFtzHJIqZWb_VZ-YxortCX6FhwI5uVynbQotST-8/edit

Déti prochazeji riznymi fazemi silnych zajmU a Easto se u nich objevuje ndhlé a
intenzivni nadSeni pro urcité téma, druh pfedmétu nebo Cinnost. Radosti a
zaujeti pro pouzivani obou nebo vSech Skolnich jazyku Ize dosdhnout
poskytnutim Sirokého vybéru obsahu a zdrojl (v€etné slovnikd) a rliznych
osveédCenych aktivit (napf. vyroba vlastnich karti€ek se slovy, tvorba malych
kniZzek nebo stolni hra). Tim, Ze détem umozZnime aplikovat techniku, jako je
napf. tvorba malé knihy, na libovolné téma, které je zajimd, umoZnime jim
sledovat jejich zajmy.

Tridy pro vice roCnik(l: Montessori tfidy se smiSenym v€kovym sloZenim
podporuji individudlni uCeni, protoZe déti pracuji na své vlastni Urovni bez
ohledu na vék. Priklady najdete v pfiloze této Casti.

2.5 Schopnost trvalé a hloubkové prace na projektu

o

"Velka prace" poskytuje zaklim zakladnich Skol pfilezitost riskovat a pracovat s
vrstevniky. PfestozZe existuji pokyny a zakladni pravidla, skupina mUze zkoumat,
badat a tvofit podle potfeby. Tyto projekty neomezuji fyzicky neporadek, ktery
pFi velké praci skupin vznika. SpiSe se vychazi z toho, Ze tyto procesy zaroven
usnadiuji vytvareni Fadu (napf. struktury, katalogizace a asociaci) v jejich myslich.
PFi praci s Zaky L2 musi uCitelé dbat na to, aby sladili sva vlastni oCekavani a
oCekavani déti, protoZe déti jeSté nemusi mit dovednosti k rozsahlému
vyzkumu, zejména v L2. Projekty zaloZené na zdjmech, jako jsou napfiklad dopisy
z dopisU, mohou vytvofit bohaté pfileZitosti pro u€eni se druhému jazyku.

2.6 Socialni rozvoj

o

Vzajemné uCeni a spoluprace jsou aspekty socidlniho rozvoje, které jsou pro
vyuku jazykQ obzvlaSté dulezité, protoze poskytuji pfilezitosti k autentické
komunikaci. Toto video z webovych strdnek Montessori Guide, Elementary Age

Work poskytuje dalSi souvislosti a dalSi pFiklady.

Kulturni pov€domi a zdjem: Dé&ti na zakladni Skole se zajimaji o jiné kultury, coz
Ize vyuZzit pfi vyuce jazykU.

Zatimco mladSi déti pracuji nejCast€ji samostatné, déti na prvnim stupni jsou
mnohem extrovertn€jSi a v tomto v€ku vyhledavaji kontakt s ostatnimi, coZ
podporuje jejich socidlni rozvoj. Rady pracuji ve skupinach a vrstevnici se pro né
stavaji velmi duUlezitymi. Déti spontanné vytvareji skupiny, dodrZuji jejich
pravidla a jmenované vedouci. Dité v tomto véku projevuje zajem o prizpUsobeni
se SirSi spoleCnosti. Déti na prvnim stupni radi travi Cas se svymi kamarady,
neustale spolu hovofi. Nazor jejich vrstevnikl se stava nesmirné dllezitym. V


https://docs.google.com/document/u/0/d/1B0e4vssW3XKMlS3PCsxWrznxhZLvxfShR5jL3GPxHVs/edit
https://montessoriguide.org/elementary-age-work
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téchto skupinach se udi spolupracovat a pfispivat k dohodnutym, spoleGnym
cilim.

Strategie pro podporu spoleCného uCeni a socidlniho rozvoje

o Volnost pohybu v Montessori tfidé usnadfuje rozmanité socidlni zkuSenosti, kdy
se déti béhem dne setkavaji s vrstevniky s rUznymi osobnostmi. Ne vSechny
budou harmonické! Neshody a konflikty jsou Zivhou pldou pro to, aby se déti
naucCily, jak tyto situace zvladat. Ve tfidé mUze volnost pohybu a mozZnost vybrat
si své misto nebo skupinu, ke které se pfipoji, napomoci Sifeni znalosti mezi
détmi. Diky ucCasti ve vice skupinach béhem dne mohou Zaci sdilet a diskutovat s
ostatnimi o ziskanych odbornych znalostech v urdité oblasti.

o Tento socidlni vyvoj déti na zakladni Skole Ize pozorovat prostfednictvim potieby
a touhy ditéte vyjit do SirSi spoleCnosti. Dité touZi najit svou roli ve spoleCnosti
jako celku a prostfedi tfidy mu nabizi nesCetné pfilezitosti k tomu, aby si
vyzkouSelo rozmanité role ve zndmé komunité.

o Mimo Skolni tfidu Ize Casto vyjizdét ven v jazyce L2 a optimalizovat komunikaéni
dovednosti pouzZivané v prostfedi, které je ur€eno turistm - prohlidky muzei,
audioprUvodci a informacni letaky.

o Aktivity pro vyuku L2 by mély byt také peClivé navrZeny tak, aby vyhovovaly
touze ditéte na zakladni Skole po socializaci a praci s ostatnimi. UCitelé nebo
jazykovi specialisté by méli peclivé vytvaret aktivity pro vyuku L2, které podporuji
praci ve skupinach. Jak vime, pfi rozvijeni osvojovani druhého jazyka by mél byt
kladen dlraz na rozvoj komunikaénich dovednosti, a to mUze dokonale fungovat
s touhou déti ve véku 6-12 let pracovat ve skupin€ a sdé€lovat své nazory.

(Podrobnéji viz kapitola "3.4 Budovani gramotnosti I: Mluvena komunikace").
o Cinnosti souvisejici se socialnim rozvojem jsou uvedeny v pfiloze.

2.7 Moralni smysl a spravedinost

e Déti na zakladni Skole se zabyvaji tim, co je spravedlivé, a maji hluboky smysl pro
spravedInost a soucit. Pravidla, ktera byla v raném détstvi jednoduSe dodrZovana, jsou
nyni neustale zpochybRovana a podrobovana détské kontrole.

e Déti budou zpochybriovat chovani vSech a budou citlivé vnimat jakékoli poruSeni
spravedInosti. "To neni fér" je jedna z nejCast&jSich vét, kterou déti na prvnim stupni
slySi, kdyz zaCinaji chapat abstraktni pojmy, jako je morélka a spravedlnost, a uplatfiuji je
ve svém Zivoté.


https://vimeo.com/79813408
https://docs.google.com/document/d/1u_ThIRvLGPhgVUlcmktbrcSPkIwvZ1u-rMBiwR8f3A4/edit?usp=sharing
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Strategie pro zaClenéni zajmu o moralku a spravedlnost

e Silny pocit nespravedInosti, ktery pocituji déti v zakladnim véku, je bohatou pfilezitosti
pro rozvoj jazykovych dovednosti v jazyce L2. KdyZ déti citi silné néjaky problém, at’ uz
se jedna o problém ve tfidé, nebo o problém SirSiho spoleCenstvi, mUze uCitel vyuzit
této pfileZitosti a podpofit Zaky v tom, aby se k danému problému postavili istné nebo
pisemné.

e Napfiklad napsani pfesvédCovaciho dopisu Fediteli Skoly nebo zvoleni tfidniho zastupce,
ktery se sejde s vedenim Skoly a projedna s nim tfidni zalezitosti. Tento typ aktivismu
apeluje na jejich smysl pro spravedlnost a zaroven vytvafi motivaci k vyuzivani jejich
komunikaCnich dovednosti na trovni L2.

Zastavte se a zamyslete se:

e KdyZ se podivam na aktivity v jazyce L2, které pouZivam ve tfidé, jak je mohu upravit,
aby byly pfiméfenéjSi véku a lépe odpovidaly vyvojovym potiebam a jazykové Urovni
mych studentl a zaroven zaujaly jejich zajmy?

e Jakym zpUsobem mohu do jazykovych aktivit zapojit jak imaginativni, tak logické mySleni
a podpofit tak studenty, aby prostfednictvim L2 zkoumali abstraktni mySlenky a zaroven
zUstali zaujati?

e Jak mohu vytvofit vice pfileZitosti pro své studenty, aby pfevzali zodpovédnost za své
jazykové vzdélavani a vyuZzili svou pfirozenou zvidavost a intelektualni nezavislost k
tomu, aby se ucili?

e Jak zajistit, aby opakovani pfi vyuce jazykl bylo pestré a podnétné, aby studenty zaujalo
a zaroven upevnilo kliCové pojmy?

e Jaké strategie mohu zavést, abych studentlm umoznil individudlni pfistup k vyuce, aby
mohli prozkoumat témata, ktera je zajimaji v jazyce L2, a podpofil jejich vnitfni motivaci?

e Jak mohu efektivné usnadnit skupinovou praci ve tfidé, abych podpofil socialni rozvoj a
autentické pouzivani jazyka u svych studentu?

4. Dodatek 3.2.1. - Zapojeni student L2 do velkych dél

Podporované principy uceni:
e Zajem, moznost volby, ueni se od vrstevnikl, u€eni v kontextu
Podporované psychologické charakteristiky:

® Rozum a pfedstavivost
o VUle a intelektudlni nezavislost



e Schopnost trvalé/hloubkové prace
e Socialni rozvoj

Popis
Poskytnuti potfebnych materialt a podpory Zakim, aby mohli provadét vlastni Setfeni v
L2 a vytvaret rozsahla dila tykajici se toho, co zjistili.

Podporuje vyuku L2 tim, Ze:
e Poskytnuti smysluplného kontextu pro rozvoj Ctenafskych dovednosti a u€eni se nové
slovni zasobé v jazyce L2.
Vytvofeni motivaCni pfileZitosti pro rozvoj dovednosti psani.
® Poskytovani dodateCné podpory studentUm L2 vytvafi prostfedi, ve kterém se studenti
citi jisté pfi provadéni Setfeni v L2, i kdyZ maji nizkou droven.

Jak na to

Knihy nebo materidly pro vyzkum by mély byt peclivé vybirany na rliznych Grovnich, aby déti
mohly objevenym informacim porozumét. To znamena, Ze pruvodce mUZze vybirat informace,
které déti pouziji pro svlj vyzkum, aby se déti mohly pIné zapojit do tématu. Dité by mélo byt
schopno vyhledat, pfeCist a pochopit informace, které pouZiva.

Zaci na drovni L2 mohou potfebovat strukturu vySetfovdni, kterd jim pomUZe pfi vySetfovani.
Studenti potfebuji prezentace o tom, jak efektivné vyhledavat informace, délat si poznamky a
uvadét zdroje. Pro usnadnéni tohoto procesu mohou byt détem poskytnuty malé poznamkové
bloky. Na kazdou kartiCku opiSi informace z jednoho zdroje. Tyto informace pak ve skupiné
shromazdi a vypIlnéné poznamkové kartiCky rozloZi na spole€ném misté. Poté si je spolu s
dospélym preCtou, diskutuji o porozuméni a fakta opiSi nebo parafrazuji do kone€ného
produktu. Pfi tomto procesu se zameéfujeme na kvalitu pfed kvantitou.

PouZivdni pisemnych ramcu podporuje studenty L2 pfi ziskavani informaci z neumeéleckého
textu. Napfiklad poskytnuti rdmce pro psani zpravy o zvifatech znamena, Ze dit€ musi z textu
precist a vyhledat informace k nadpisim "stanoviSté", "vzhled" a "strava". Tyto rdmce pro psani
by mély byt poskytovany na rlznych Grovnich a pfipadné odstranény s tim, jak se zvySuje

uroven L2 a gramotnost.
Poskytnuti kliCové slovni zasoby mUze zaklm také pomoci pfi pfistupu k informacim o

zvoleném tématu. Poskytnuti slovni podlozky nebo kartiCek s kli€ovou slovni zdsobou mlze
podpofit samostatnost Zaku pfi provadéni vlastniho vyzkumu.
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Vékové smiSené skupiny poskytuji pfirozenou pfilezitost k rozvoji jazykovych dovednosti vSech
Clenu skupiny. Méné zdatni Zaci mohou byt podporovani pokrocilejSimi Zaky. Podpora ostatnich
ve skupiné poskytuje studentlm s vySSi Grovni pfileZitost uplatnit své znalosti novym
zpUsobem tim, Ze je vysvétli ostatnim. Umoznuje také témto studentlim zamyslet se nad tim,
jak si osvoijili ur€ité dovednosti, kdyz je vysvetluji ostatnim.

Pokud détem poskytnete Sirokou Skalu kreativnich zpUsobUl prezentace jejich prace (napf.
stavba modelu, Siti obrazku nebo vytvofeni miniknihy), zajisti jim to jistotu pfi vytvafeni velkého
dila na zvolené téma, i kdyZ je$té& nemaiji silné gramotnostni dovednosti v jazyce L2.

5. Dodatek 3.2.2. - Komunikaéni hry L2

KomunikaCni hry L2
Podporované principy uceni:
uCeni se od vrstevnikl, zdjem
Podporované psychologické charakteristiky:
e Potreba rozmanitosti a opakovani
e Socialni rozvoj
Popis
Poskytovani fady komunikaCnich her pro L2 na jazykové polici

Podporuje vyuku L2 tim, Ze
e Motivuje k opakovani kliCové slovni zasoby a gramatickych struktur zibavnou a
zajimavou formou.
e Poskytnuti strukturovaného zplisobu, jak si Zaci mohou procviCovat komunikaCni
dovednosti se svymi vrstevniky.
e Vybavit studenty potifebnymi komunikacnimi dovednostmi, aby se citili jisté&ji pri
mluveni v jinych kontextech.

Jak na to

Komunika€ni hry umoznfuji détem zdbavnou formou procviCovat své komunikaCni dovednosti.
Mohou byt obzvlaSté pfitazlivé, protoze Casto poskytuji scénaf, ktery zajiStuje, Ze se L2
procviCuje i bez pFitomnosti dospé€lého. Scénafr také muze ditéti poskytnout strukturu pfi
mluveni, a tak mu umoznit procviCovat a zaroven si byt jisté slovni zasobou a gramatickymi
strukturami, které pouziva. Je dllezité, aby tyto hry byly povazovény za legitimni volbu prace ve
tfidé a mohly skute€né zapoijit Zaky druhého stupné do vyuky L2.

Ukazkové hry
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Hadej kdo je zdbavna a spoleCenska aktivita, pfi které si mUzZete procviCit tvofeni otdzek v
jazyce L2. Nékteré déti budou schopny hrat bez napoveédy, zatimco jiné déti mohou potfebovat
seznam moznych otazek, aby podpofily své pouzivani L2.

Konverza€ni hra Hadi a Zebfriky (kterou najdete napfiklad na webu Twinkl.com) vyuZiva
klasickou hru Hadi a Zebfiky a zahrnuje procviCovani Ustnich dovednosti prostfednictvim
rozhovorU na rUznd témata. Tato hra obsahuje karty s otdazkami ve tfech drovnich, takZe vSichni
Zaci mohou pracovat na své individualni drovni.

Bingo je oblibend hra, pfi které si mUzete procviCit rizné dovednosti z jazyka L2. Lze ji vyuzZit k
procvi€eni novych okruhl slovni zasoby, napf. obleCeni. Lze ji také pouzit, kdyZ Zaci pokroCi v
uCeni, k procvieni specifickych gramatickych struktur, napf. bingo minulého €asu.

NejlepsSi tip: Déti také rady navrhuji vlastni hry na procviCovani dovednosti L2.

6. Dodatek 3.2.3. - Knizni klub

Podporované principy uCeni:
e Vykonné funkce, zdjem, volba, uCeni od vrstevnikl, u€eni v kontextu

Podporované psychologické charakteristiky:
e Rozum a predstavivost
e Vle a intelektudlni nezavislost
e Schopnost trvalé/hloubkové prace
e Socialni rozvoj

Podporuje vyuku L2 tim, Ze
e Rozvijeni dovednosti Cteni s porozuménim a analyzy knih
e Podpora zapojeni dovednosti kritického mySleni
e Vytvofeni smyslupliného kontextu pro nacvik komunikaénich dovednosti

Jak na to

Knizni klub nabizi détem smysluplny a zajimavy zpUsob, jak rozvijet své dovednosti porozuméni,
ktery je zaloZen na pFistupu vedeném détmi.

e Déti si ve skupiné prohlédnou rlizné knihy na své drovni a rozhodnou se, kterou knihu by
si chtély pFeCist. Provedou sebehodnoceni péti prsty, kdy si pfetou stranku z knihy a
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zvednou prst pokazdé, kdyZ néjakému slovu nerozumé&ji. Pokud dosahnou péti prstu, je
pro né kniha v danou chvili pfili§ obtizna.

e Jakmile se skupina dohodne na knize, kterou chce Cist, dohodne se, kolik toho kazdy z
nich v daném tydnu pfeCte. V&di, Ze na pfe€teni knihy maji obvykle mésic, a tak si
pomoci matematiky rozdéli knihu na Citelné Casti. Déti maji zkuSenost s tim, Ze si to
samy reguluji. Casto se prvni tyden nad$ené rozhodnou predist velké mnoZstvi knihy,
aby se na nasledujicim sezeni skupina dohodla, Ze menS§i mnoZstvi je dosaziteln&jsi.

e Poté se déti dohodnou, jakou roli bude kaZdé dité hrat v nasledujicim sezeni: Mezi tyto
ulohy patfi:

e Summariser - vytvoreni shrnuti pfeCtenych stranek. MlZe se jednat o pisemné
shrnuti, ale také o komiks.

e Tvlrce hry - vytvoreni stolni hry na zakladé toho, co se dosud v knize stalo.
Umélec - vytvofeni uméleckého dila na zdkladé preCteného textu. Nemélo by se
jednat o kopii ilustrace, ale o napad z vaSi hlavy!

e Autor otazek - Vyuziti Bloomovy taxonomie k vytvareni zajimavych otazek, které
se obvykle ptaji pro€!

e Déti prichazeji do Ctenafského klubu kazdy tyden s hotovymi ukoly. Vedouci krouzku
vSechny pfivita a zajisti, aby kaZdy mé&l moznost prezentovat svou praci a napady.

e Po schlizce se skupina dohodne, kolik toho pfiSti tyden preCte, a stfida se v praci.
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3.3. Vyuka L2 v rdmci integrovaného kurikula
Obsah

1. Pfehled integrovaného pfistupu k uCebnim osnovam

2. Pfinos integrovaného u€ebniho planu pro studenty L2
2.1. Oborova gramotnost

3. Planovani a zaClenéni podpory pro pouzivani a ueni L2
3.1. Stanoveni jazykovych oCekavani a planovani na podporu jazykové prace
3.2. Provadéni jazykovych Uprav napfi¢ uCebnimi osnovami
3.3. Planovani jazykového obohaceni v rdmci integrovaného kurikula
3.4. PfizpUsobeni vyuky pro Zaky druhého jazyka
3.5. Podpora nasledné, individudlni nebo projektové prace v dvojjazyEném prostiedi
3.6. Nepfetrzity cyklus pozorovani, hodnoceni, reflexe a provadéni

4. Velké lekce v dvojjazyEném prostfedi

5. ReSeni chyb v pouZivéni jazyka

6. Odkazy a zdroje

7. Pfiloha 3.3.1 - Strategie pro zapojeni zakU zakladnich Skol do vyuky L2

8. Pfiloha 3.3.2 - Velké stavby

KliCové poznatky

e Integrované uCebni osnovy propojuji predméty tak, baby podporovaly jak znalosti
obsahu, tak rozvoj jazyka.

e Efektivni planovani a jazykova podpora jsou pro studenty L2 kliCové.
Velké lekce sjednocuji akademické discipliny a zapojuji studenty L2 prostfednictvim
interaktivnich, vizudlné podnétnych prezentaci.

e Vybér jazyka pro Velké lekce zavisi na cilech programu.

e Chyby jsou pFirozenou sou€asti vyvoje jazyka - zamé&feni se na konkrétni oblasti, které
je tfeba zlepSit, namisto pfehnaného opravovani, pomaha udrZet motivaci a pokrok
studentl L2.

Uvod

Pfistup integrovaného kurikula, zejména v bilingvnich Montessori tfidach, klade dliraz na
vzajemnou provazanost pfedmétl a podporuje holistické a interdisciplinarni u€eni. Tim, Ze
tento pfistup propojuje ruzné obsahové oblasti, podporuje nejen ziskavani znalosti o obsahu,
ale také posiluje rozvoj druhého jazyka (L2). Jako zaklad pro tuto integraci slouZi Velké lekce,



které jsou zakladnim prvkem Montessori u€ebnich osnov a nabizeji poutavé a pfizpUsobivé
lekce, které motivuji studenty k objevovani akademickych pojmU a zaroven pouzivaji cilovy jazyk
ve smysluplnych souvislostech. Tento text zkouma pfinosy a problémy spojené s implementaci
integrovaného kurikula pro studenty L2 a zamé&fuje se na to, jak ruzné strategie, jako je vyuziti
tematické organizace, kooperativni vyuka a jazykovda adaptace, pfispivaji k efektivnimu osvojeni
druhého jazyka a akademickému Uspéchu. Kromé toho se zabyva vyznamem podpory oborové
gramotnosti a zamérného pfizpUsobovani jazyka, které podporuje rozvijejici se jazykové
dovednosti studentd.

1. Pfehled integrovaného pfistupu k u¢ebnim osnovam

Integrovany pfistup k uGebnim osnovam je vzdélavaci strategie, kterda zamérné propojuje rlzné
pfedméty nebo obory a poskytuje ucelené, vzajemné propojené uCebni zkuSenosti namisto
izolovanych jednotek zamérenych na konkrétni pfedmét. Cilem tohoto pfistupu je odraZet
interdisciplinarni povahu znalosti a zkuSenosti z redlného svéta. Dr. Maria Montessori na
zakladé pozorovani, které umoZnilo pochopit charakteristiky a potfeby druhého stupné, navrhla
vzdélavaci pfistup k u€eni, ktery podporuje a naplfiuje vyvojové potieby déti ve véku 6-12 let.

Integrovany pfistup k uCebnim osnovam muZze byt zvlasté pfinosny v kontextu vyuky druhého
jazyka. Poskytuje autenticky kontext pro pouzivani jazyka v rznych pfedmeétech, ¢imz
podporuje souCasné ziskavani znalosti o obsahu a rozvoj jazyka. Tento pfistup je v souladu s
teoriemi osvojovani druhého jazyka, které zdUraznuji vyznam smysluplného a kontextualniho
pouzivani jazyka pro efektivni u€eni.

Jiné pedagogické pfistupy vyuZzivaji integrované uCebni plany, aby zdUraznily vzajemnou
provazanost Zivota, a pouZzivaji rizné metody pfeddvani obsahu a ziskavani znalosti. Nékteré
pedagogické postupy jsou vice participativni nez jiné a podporuji zapojeni studentl
prostfednictvim prace na projektech a samostatného studia oproti tradi€n&;jsi, frontalni vyuce
zaméfené na predavani znalosti. UCebni plan International Baccalaureate (IB), zejména program
Primary Years pro zaky od 3 do 11 let, vyuziva transdisciplinarni pfistup, ktery integruje
pFedméty kolem ustfednich témat. Pfistup STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts, and
Mathematics) integruje tyto obory, €asto prostfednictvim praktického u€eni zaloZeného na
projektech.

Integrovana vyuka obsahu a jazyka (CLIL) sice neni u€ebnim planem sama o sobé€, ale zahrnuje
vyuku obsahu a jazyka souCasné a poskytuje smysluplny kontext pro osvojovani jazyka. Jiné
pFistupy, které jsou podobné CLILu v tom, Ze nejsou u€ebnimi osnovami jako takovymi, nabizeji



studentUm pfileZitost zvazit komplexnost a vztahy mezi jednotlivymi oblastmi pfedmétu.
Vhodnym pfikladem je projektové vyuCovani a badatelsky orientovana vyuka.

CLIL je obzvlasté vhodny pro vyuku L2 v integrovaném kurikulu. Poskytuje dvoji zaméfeni
vzdélavaciho pfistupu, v némz se L2 pouziva pro uCeni a vyuku jak obsahu, tak jazyka. Diky
tomu je obzvlasté cenny v prostiedi bilingvniho vzdélavani a pro podporu osvojovani druhého
jazyka v hodinach obsahové vychovy.

2. Pfinos integrovaného u€ebniho planu pro studenty L2

Prace s jazykem se prolina celym u€ebnim planem, a to jak v jazyce L1, tak v jazyce L2, a
umozAuje tak ziskat zkuSenosti s jeho uplatnénim v redlném Zivoté. Rostouci znalosti a
rozSifujici se schopnosti ditéte zase udrZuji a zvySuji jeho motivaci, podporuji hlubSi u€eni a
autenti¢téjSi sebevyjadfeni. Déti se tak lépe zapojuji do Zivota spoleCnosti a citi se v ném
UspésSné.

V Montessori tfidach je propojeni mezi oblastmi v€domosti vyslovné za€lenéno do rozsahu
vyuky. Struktura vyuky, od organizace denniho pracovniho cyklu aZ po pouZivané nastroje
hodnoceni, podporuji rozvoj integrovanych znalosti. Rozvoj jazykovych dovednosti napomaha
mnoha dalSim oblastem vyvoje ditéte a posiluje jeho sebedlvéru; naSe schopnost pouzivat
jazyk a vyuzivat silné komunikaCni dovednosti pfispiva k rlstu a pokroku v mnoha oblastech
naSeho Zivota.

Tyto aspekty integrovaného pfistupu k uCebnim planUm jsou zvlasté pfinosné pro studenty L2:
Mezioborova propojeni:

e Poskytnout vice kontextU pro pouzivani jazyka, posilit slovni zasobu a struktury napfi¢
pfedméty.

e Pomadhat studentlm L2 vnimat jazyk jako ndstroj pro u€eni a ne jen jako pfedmét, ktery
je tfeba studovat.

Tematické uspofadani:
e UmozZnuje opakované seznameni s kliCovou slovni zasobou a jazykovymi strukturami ve
smysluplnych kontextech.
e Podporuje porozuméni tim, Ze poskytuje SirSi kontext pro pouZivani jazyka.



Autentické zazitky z uCeni:
e Nabizet scénafe pouZiti jazyka v realném svété a pfipravit tak studenty L2 na praktickou
komunikaci.
e ZvySit motivaci tim, Ze ukaZete bezprostfedni vyznam jazykovych dovednosti.

Pfenos dovednosti:
® Povzbuzuje studenty L2, aby pouzivali jazykové dovednosti v rliznych pfedmétech, a
posiluje tak uCeni.
® Rozviji kognitivni akademické jazykové dovednosti (CALP) spolu se zakladnimi
mezilidskymi komunika&nimi dovednostmi (BICS) (Cummins 1979).

Flexibilni planovani
e Umoznuje rozSifit jazykové znalosti a procviCovani v ramci obsahovych oblasti.
e Poskytuje Cas na hluboké aktivity pro rozvoj jazyka integrované s vyukou obsahu.

Projektové vyuCovani:
e Nabizi pFileZitosti k rozSifené jazykové produkci (Ustni i pisemné) ve smysluplnych
kontextech.
e Podporuje spolupraci a vzajemné uCeni a poskytuje rlizné jazykové modely.

Spole€na vyuka:
e Umoznuje specializovanou jazykovou podporu v ramci obsahovych oblasti
e seznamuje studenty L2 s rGznymi jazykovymi modely a rejstfiky (poskytuje vice pfikladu,
jak se dany jazyk mUZzZe pouzivat).

Celostni hodnoceni:
e hodnotijazykové dovednosti v kontextu, coZ poskytuje pfesnéjSi obraz o schopnostech
studentU L2.
® SniZuje Uzkost spojenou s izolovanym jazykovym testovanim.

Tyto prvky vytvareji podnétné a podpUrné prostfedi, v némz se studenti mohou autenticky
zapojit do vyuky jazyka a obsahu. Tento pfistup je v souladu s kliCovymi principy teorie
osvojovani druhého jazyka, jako je potfeba srozumitelného vstupu, pfileZitosti k vystupu a
smysluplné interakce v cilovém jazyce. Viz oddil 2.4. ZpUsoby komunikace v elementarnim
rozvoji L2, kde se o t&chto principech dodtete vice.



2.1. Oborova gramotnost

MUZe byt uziteCné uvazZovat o jazyce jako o primarnim prostifedku, jehoZ prostfednictvim lidé
mysli a u&i se, a ktery ndm navic umoZzfiuje komunikovat nes€etnymi zpUsoby. Z4ci si rozvijeji
specificky a vhodny jazyk, ktery jim pomaha porozumét a vyjadrfit mySlenky o jednotlivych
oborech a zaroven si osvojuji pojmy z jednotlivych oblasti uGebnich osnov, at’ uz jde o hudbu,
zemé&pis, matematiku, biologii nebo déjepis.

NéEkteré vzdélavaci systémy oznaCuji tento vzajemné zavisly proces jako oborovou gramotnost
nebo gramotnost v dané oblasti.

Aby ucitelé pomohli rozvijet kompetence zaku pfi zvladani tkoll v jednotlivych pfedmétech i
pfi mezioborové praci, méli by vyuku jazyka zasazovat do smysluplnych souvislosti a neucit
jazykova pravidla a slovni zasobu izolované. Pro Zaky je pfinosné pochopit, Ze jazyk se méni v
zavislosti na kontextu, ve kterém se nachazi. Napf:

e Jazyk matematiky se liSi od jazyka historie
Jazyk, ktery pouZivame pfi rozhovoru s blizkymi pfateli, se liSi od Ustniho projevu pfed
cizimi lidmi.

o Mluveny jazyk se liSi od psaného

® Pro psani vypravéni volime jiné jazykové formy nez pro védecké vysvétleni.
(Derewianka, 2012, s. 129)

Dé&ti se musi seznamit se Sirokou Skalou kvalitnich jazykovych pfikladu, aby se nau ily vybirat
vhodny jazyk pro ruzné ucely. UGitelé a programy museji s touto expozici poCitat a zajistit, aby
byly dovednosti postupné rozvijeny v pribé&hu celého zdkladniho vzdélavani, a posilit tak
oborovou gramotnost a podpofit pfipravenost na stfedni Skolu / stfedoSkolské studium. Toto
peclivé planovani ma zasadni vyznam v kontextu druhého jazyka, kdy déti potfebuji dalSi vedeni
pfi vybéru jazyka, ktery se hodi a je nejvhodné&;jSi pro rlzné situace a ucely.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Uvedte alespon tfi zpUsoby, jak mUzZete do vyuky za€lenit pouZzivani redlného jazyka,
abyste zlepSili vyuku obsahu i rozvoj L2.

e Jak muUzete vytvofit autentické vyukové zkuSenosti, které propoji pouzivani jazyka s
jinymi pfedméty a pomohou studentim L2 vnimat jazyk jako néstroj pro hlubSi
porozumeéni?

e Jak zajistite, aby jazykova vyuka ve vaSi tfidé byla kontextové orientovana?


https://www.literacyworldwide.org/get-resources/literacy-glossary#:~:text=Disciplinary%20literacy.%C2%A0
https://www.literacyworldwide.org/get-resources/literacy-glossary#:~:text=Content%20area%20literacy.

3. Planovani a zaClenéni podpory pro pouzivani a ueni L2

3.1. Stanoveni jazykovych oCekavani a planovani na podporu jazykové prace v jakékoli oblasti
ucebnich osnov

Ve dvojjazyCnych tfidach musi uCitelé promySlené pfistupovat k pouzivani jazyka ve vSech
aspektech vyuky. To vyZaduje, aby pfi planovani, pfipravé a vedeni vyuky zvazili, jak, kde, kdy a
proC se jazyk ve vyuce pouZiva, a také aby pfizpUsobili o8ekavani, kdyzZ Zaci pracuji v L2. Pokud
uCitelé zaCleni niZe uvedené navrhy, mohou lépe zaujmout studenty a pomoci jim citit se
bezpeCné v jejich snaZeni ve vyukovém prostfedi.

NéEkteré oblasti, které je tfeba zvazit pfi planovani lekce nebo prezentace v jakékoli oblasti
uCebnich osnov:

® 7Znaji déti slovni zasobu?

Potfebuji déti/n€které déti pfed usp€Snym pFistupem k této prezentaci pomoc nebo
navstivit pfedchozi prezentaci?

Jaky jazyk budou dospéli a déti béhem lekce pouzivat?

Bude nabizen preklad a jakym zpUsobem (u itel, vrstevnici, slovniky atd.)?

Potfebuji konkrétni déti individualni Gpravy? Kdo a co?

Jak budou sd€lovana jazykova oCekavani?

V jakém jazyce budou déti dokonCovat naslednou nebo projektovou praci?
3.2. Provadéni jazykovych uprav napfi¢ uCebnimi osnovami

Za urCitych okolnosti Ize pouZivani jazyka a Upravy jazykového vzdélavani uplatnit ve vSech
oblastech uebnich osnov. PfizpUsobeni, ktera se tykaji celé tfidy nebo stupné, by méla byt k
dispozici ve Skolni jazykové politice nebo v podobném dokumentu pro celou Skolu. Je dobré,
aby o téchto Upravach védély vSechny ziCastnéné strany (viz ¢dst 1 o ndstupu nebo komunikaci
tbc).

Zde je pfiklad jazykové adaptace, ktera zahrnuje vSechny oblasti uCebnich osnov a je aplikovana
na celou Uroveni:

V prvnim roce realizace naSeho dvojjazyéného programu mohou na8i Zdci na vy$Sim stupni
zdkladni Skoly vypracovdvat ndsledné prdce v prvnim nebo druhém jazyce. Tuto upravu budeme
na konci prvniho roku revidovat. (z dokumentu Whole School Language Policy)



Upravy specifické pro déti

DalSi jazykové Upravy se tykaji vSech oblasti uCebnich osnov, ale vztahuji se na jednotlivé dité.
Pokud maji Zaci specifické jazykové potieby, protoZe do dvojjazyCné tfidy nastoupili pozdé€ji nez
jejich vrstevnici nebo maji konkrétni jazykovy problém, je pfinosné vypracovat podpUrny plan.
UCitel by mél konkrétni Gpravy uvést v individualnim u€ebnim/vzdélavacim planu, v dokumentu
jazykového profilu nebo v jiném systému, ktery Skola pouZiva pro dokumentaci individudlinich
potfeb Zaku. UGitel mUZe tento plan pfipadné sdilet s détmi a jejich rodinami. UCitelé by méli
plan pravidelné revidovat a upravovat na zakladé pozorovani pokroku.

SituaCni Upravy

UCitelé mohou pouzit dodate€nou podporu nebo Upravy ve vSech pfisluSnych hodinach napfi¢
uCebnimi osnovami. Napfiklad Pepe muZe psdt své ndsledné prdce s pouZitim odrdZek misto
celych vét, pokud se to od néj oCekadva.

Kromé toho, Ze adaptace provadime po cely Skolni rok nebo pololeti, miZeme je pouZit i
specifickym zpUsobem, napfiklad pFizpUsobit néjakou aktivitu v hodiné. Napfiklad Pepe a Carla
mohou pfi plnéni tohoto tkolu pouZit ramec pro psani.

3.3. Planovani jazykového obohaceni v ramci integrovaného kurikula

UCitelé s rozsahlymi zkuSenostmi, ktefi pracuji s détmi, jejichZ matefsky jazyk neni vyuCovacim
jazykem, a zkuSeni jazykovi specialisté jsou €asto schopni identifikovat pfileZitosti pro
obohaceni jazykovych znalosti. Maji také dobrou znalost rGznych stadii vyvoje jazyka nebo si ji
vytvareji, znaji rlzné zplUsoby pouzivani jazyka (jak je uvedeno v ramecCku vySe) a dokazi rychle
identifikovat chyby a jejich pravdépodobny plvod.

Kazdy profesional si projde fazi, kdy je v tomto procesu novaCkem. V této fazi je dulezité
naplanovat systém profesionalni podpory a vytvofit postupy a techniky, které zajisti naplnéni
vzdélavacich potfeb vSech déti ve tfidé. UCitelé a administratofi si musi uvédomit, Ze naucit se
to efektivné bude vyZadovat dalSi usili a Cas nad ramec jejich béZné pracovni napiné.

Pozitivnim krokem vpfed je identifikace mozZnosti jazykového obohaceni. Zde je nékolik
uzite€nych napadd, které mohou uditelim pomoci pfi rozpoznavani pfileZitosti k jazykovému

obohaceni v jakékoli oblasti studia:

e Vedte si tabulku nebo zaznamovy systém pro sledovani cilové slovni zasoby a frazi.


https://docs.google.com/document/d/17rmPYPvAr_4Heaf-k_kdJHMV8JBnUVVE0go3E1pgOz4/edit?usp=drive_link

e Pfi planovani vyuky se fidte tabulkou nebo zaznamovym systémem, které vam pomohou
ur€it moZnosti zaClenéni prace s jazykovym obohacenim.

e MuUzete si oznaCit jiz pokryté oblasti a snadno zjistit, kterym oblastem je jeSté tfeba
vénovat pozornost.

e Timto zplUsobem mUZete naplanovat nasledné aktivity, které zahrnuji oblasti, které je
tfeba projit nebo které vyZaduji dalSi praci na zakladé prlb&zného hodnoceni.

3.4. PrizpUsobeni vyuky pro Zaky druhého jazyka

Pokud je détem nabidnuta vyuka z jiné neZ jazykové oblasti, napfiklad z pfirodnich véd,
déjepisu nebo zemé&pisu, mél by uditel L2 pfedem zvazit:

Stavajici znalosti Zaka
e Potencialni problémy nebo vyhody vyuky ve vékové smiSené skupiné
Potencialni problémy nebo vyhody vyuky ve smiSené skupiné osob s rGznymi
schopnostmi
e Jaka slovni zasoba nebo jazykové struktury mohou byt pro déti nové,
o ve vSech pisemnych materidlech
o v jazyce, ktery bude ucCitel potfebovat pfi vyuce.

Toto planovani pomaha uciteli rozhodnout, zda je tfeba pfed hodinou nebo v jejim pribéhu
poskytnout dalSi jazykovou podporu. | kdyZ zavedeni nové slovni zasoby pfed vyuCovaci
hodinou mlze mit samozifejmé urCité vyhody, muze byt smyslupIné;jSi zavést ji v kontextu
vyuCovaci hodiny.

Ucitel mlze vidét potfebu omezit rozsah pouzivané slovni zasoby a struktur podle Grovné
jazykovych znalosti déti, které lekci absolvuji. Mit na paméti nedavné jazykové lekce napfic
uCebnimi osnovami mlze uditelUm také pomoci pfi planovani lekci a zarover zachovat
plynulost v expozici, kterou déti dostavaji v nedavno zaClenéném jazyce.

PFi vyuce, ktera zahrnuje jazykové leSeni nebo podporu, by ucitelé méli zvazit, jak to ovlivni
prUbéh a délku hodiny. V dvojjazyéném prostfedi mUzZe byt nutné, aby ucitelé rozdélili
prezentaci do dvou samostatnych prezentaci, a zabranili tak jeji zdlouhavosti a Unavnosti. To
muUZe také zjednodusSit prezentaci slozitéjSich pojmuU. Vezméme si uCitele, ktery pfi planovani
hodiny o prehistorickych zvifatech vi, Ze se jeho Zak nedavno nau il pouzivat zajimava pFidavna
jména. S touto znalosti mlze uditel stanovit kritéria, ktera zahrnuiji pfileZitosti k procvi€eni
téchto dovednosti v nové hodiné. Klast zvlaStni dliraz pfi pouzivani nové slovni zasoby;,

kontrolovat rychlost a intonaci mluveného jazyka a povzbuzovat déti, aby si vS§imaly novych



struktur (napfiklad tvofeni otazek, srovnavacich vét nebo podminkovych vét) pouzivanych v
hodiné, to vSe jsou techniky, které pomahaiji rozvijet povédomi zakl druhého jazyka o L2.

Pedagogové mohou vyuzit n€kolik uinnych strategii na podporu ueni déti.

e Zahrnuti ciltl L2 do planovani vyuky vam pomUZe soustfedit se na cile a zajistit, aby déti
postupovaly smérem k cilim jazykového vzdélavani.

e Zopakovani predchozich znalosti mUZe pomoci upevnit kliGové pojmy a zajistit, Ze
studenti budou na novou latku dobfe pfipraveni.

e Reidlie, tedy pouziti skute€nych predmétu k ilustraci vyuky, mohou byt zvlasté ucinné
pro vizualni nebo praktické Zaky.

e Pouziti obrazk(l nebo tfidilnych kartiCek mize byt skvélym zplsobem, jak podpofit
porozumé&ni a pomoci studentUm zapamatovat si novou slovni zasobu.

e UziteCné mUze byt také psani kliCovych slovi€ek a struktur na tabuli nebo podobny
papir, protozZe to détem pomUze vidét sloviCka a fraze v kontextu a upevnit si tak uCeni.

e Nabidnuti pFikladu pisemné prace jako vzoru nebo kontroly mize détem pomoci
pochopit, co se od nich oCekava, pokud jde o kvalitu a obsah.

e lzolovani novych slov a struktur v Fe€i umozZfuje détem soustfedit se na novy material,
aniz by byly rozptylovany jinymi prvky jazyka.

e Pokud se b&hem hodiny vyskytnou gramatické jevy, miZete na misté nabidnout
minilekce, které pomohou objasnit pfipadné nejasnosti a ujistit se, Ze déti tématu
rozumi. Viz kapitola 3.7 UCeni a vyuCovani gramatiky L2 - Zamé&feni na formu: od
nenapadného k ndpadnému.

e UzZiteCnou strategii mUZe byt také pouzivani gest k vizualizaci vyznamu a jako
pripominka, napfiklad palec vzad pfi oznaCovani minulého Casu slovesa.

Priklad: Jak rozliSit prezentaci pro rlizné jazykové trovné ve skupiné?
PUvod anglickych jazykovych dnli v tydnu

Tato prezentace se zabyva fascinujici historii vzniku ndzvt dnl v tydnu v angli€tiné.
Obsahuje zajimavé pfib&hy o nebeskych télesech a severskych bozich, k jejichZ ilustraci
slouzi tfidilné karty. Jazyk na kartiCkach Ize upravit podle jazykové Grovné Zaku. llustrace
pouZzité v prezentaci mohou byt pro Zaky skvélym zdrojem inspirace pro naslednou praci.

Yers ™ s

v,

prozkoumat severské bohy. Pro Zaky s niZ8i Urovni znalosti anglického jazyka lze
prezentaci upravit tak, aby se zaméfila na vyuku dnl v tydnu v angliétiné. Déti, které




dokon&i navazujici praci ve svém prvnim jazyce, se mohou nau it dny v tydnu také v
anglitin€ a pozdé&ji zkoumat historii pojmenovani dnl v jejich prvnim jazyce.

3.5. Podpora nasledné, individualni nebo projektové prace v dvojjazyCném prostredi

KdyZ déti provadéji naslednou nebo projektovou praci souvisejici s konkrétni lekci, uGitelé by
méli poskytnout nastroje a techniky, které Zakim umozni dosahnout Uspéchu. Doporuduje se
mit ve tfidé snadno dostupné obecné jazykové podpUrné materialy, napf. seznamy slovni
zasoby nebo rdmce pro psani. Déti by mély pravidelné dostavat prezentace, které ukazuji, jak je
pouzivat a kde je najit. Tyto materialy by mély byt urCeny pro samostatné pouzivani Zaky. Je
vhodné détem dostupnost té€chto materiall pravidelné pfipominat. Nékolik materiall pro
obohaceni jazyka a obecnou jazykovou podporu naleznete v Casti "Ukazkové materidly pro
druhy jazyk", ktera obsahuje mimo jiné seznamy bé&znych slov pro pravopis, osobni slovniky a
zajimava slova. Tyto zdroje mUzete najit na internetu nebo je vytvofit pro svou skupinu.

Siroké oblasti vyvoje jazyka

Pro pedagogy je uziteCné mit pfi planovani, pozorovani a hodnoceni jazykového vyvoje na
pameéti, Ze jazyk pouzivame tfemi zpUsoby:

Ideova funkce

- mluvit o tom, co se d&je, o naSich zkuSenostech se svétem, o vécech, které délame, a o
vécech, které se déji.

Interpersondlni funkce

- pro interakci s ostatnimi lidmi a navazovani a udrzovani vztahu, zatimco pfebirame
rdzné role a pUsobime v naSem prostfedi. Napfiklad Zadat o informace, davat nabidky,
stfidat se nebo spolupracovat. Podobné interpersonalni funkce jazyka nam umozZznuje
projevovat naSe postoje, pocity, nazory nebo soudy.

Funkce textu

- ukdzat, jak mySlenky, které vyjadfujeme, spolu souviseji, nebo zdUraznit nékteré
mySlenky jako dUlezit€jSi nez jiné, ukazat kontrast, fidit tok informaci, aby se pfedstavilo
néco nového, nebo vyvodit zavéry o mySlenkach, které fikime nebo piSeme.
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3.6. Nepretrzity cyklus pozorovani, hodnoceni, reflexe a provadéni
VyuZiti pozorovani a pfezkoumani prace k podpofe rozvoje L2

V dvojjazy&ném prostfedi poskytuje u€itellim kli€ové informace dUsledné pozorovani a
poveédomi o tom, jak Zaci pouZzivaji jazyk. UCitelé by méli brat v Gvahu stupen jazykového
vyvoje, aktudlni jazykové zaméreni kazdého ditéte a vzorce, které ukazuiji, s jakymi problémy se
dité potyka. Pamatuje si napfiklad Zak dostateCné rychle slova kazdodenniho Zivota, fadi slova
v otazkach ve spravném pofadi nebo vhodné pouziva minulé Casy sloves? Tento nepfetrzity
cyklus pozorovani, hodnoceni, reflexe a realizace pomaha ucCitelm pfi planovani a podpore
individudlniho pokroku zéaka.

Aby ucitelé a asistenti mohli G€inné pozorovat a kontrolovat mluvenou fe€ a pisemnou praci
déti, méli by si vytvofit systém, ktery jim pomUze zaznamenat a evidovat jazykové potfeby
kazdého ditéte. Pokud budou mit pedagogové k dispozici systém zaznamU nebo poznamek z
pozorovani, ktery jim umozZni tato pozorovani snadno zaznamenavat a pfezkoumavat, zajisti, Ze
potfeby déti v oblasti jazykového rozvoje budou v popfedi zajmu uCitell a asistentl pfi
pfezkoumavani, planovani, pfipravé a podpofe déti pfi jejich kazdodenni praci v ramci celého
vzdélavaciho programu.

Priklad rozvoje a podpory jazykovych potieb prostfednictvim pozorovani

V na$i tfid& na Il. stupni ZS se v komunitni knize Fesi etické problémy ve skupiné.
Jedno dité zaznamenalo Zadost o tfidni diskusi o opakujicim se konfliktu na zahradé
tykajicim se hraciho domecku. Prlivodce zprostfedkoval komunitni diskusi celé tFidy.
Béhem diskuse mohlo kazdé dité vyjadfit svlij nazor a vysvétlit, co je podle néj
nespravedlivé a pro€. Ukolem prlivodce v tomto scénéfi je zajistit, aby v8ichni Elenové
komunity méli moznost sdélit své nazory a aby tak ucinili zpUsobem, ktery bude
respektovat zbytek skupiny.

Prlvodce si vSak v8iml, Ze mnoha détem chybi slovni zdsoba, jak se vypofadat s
pFeruSovanim nebo zdvofilym pferuSovanim, a jakmile se diskuse rozproudila, vratily
se ke stiZnostem ve svém rodném jazyce. Prlivodce si do pozorovaciho zapisniku
zaznamenal b&Zné chyby, jako napfiklad "souhlasim".
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PrUvodce vytvofil podpUrny material pro komunitni debaty v druhém jazyce (existuji
online zdroje, které Ize upravit nebo pouZit pro stejny GCel, napfiklad ty z webovych
strdnek Thinking Together University of Cambridge ). Prlvodce uspofadal materialy
podle Urovni. Prvni Uroven obsahovala karty s podnéty a jednoduchymi frazemi typu
"Myslim si, Ze..." nebo "Souhlasim". Stfedni Urover obsahovala slabé a silné alternativy
souhlasu nebo nesouhlasu, jako napfiklad: "Myslim, Ze ano..." nebo "Mate naprostou
pravdu!". Karty s podnéty vySSi irovné zahrnovaly idiomy a ustalené vyrazy, jako
napfiklad "Vzal jste mi slova pfimo z Ust", a slovni zdsobu pro dosaZeni kompromisu,
jako napfiklad "Mohu pfijmout, Ze pokud byste mohl..." nebo "Vyménou za..., mohl
byste...". PrUvodce také vytvofil nékolik kartiCek s tématy k diskusi, které déti
inspirovaly k mini debatdm ve dvojicich nebo malych skupinkach.

Prlvodce seznamil déti s novym materidlem a asistentka je povzbuzovala k jeho
pouzivani a zapojila se do nékolika mini diskuzi, aby jim pomohla udavat tén. V tomto
pFipadé se asistent také uCil mluvit anglicky, takZe se také zuCastnil vyuky jazyka.
Détem se mini diskusni material v jazykové oblasti libil.

PFi pFiSti komunitni diskusi doSlo ke znatelnému zlepSeni anglitiny a debatnich
dovednosti déti. Obohacujici aktivita rychle ovlivnila i zbytek skupiny. Dokonce i déti,
které se o témata debaty pfili§ nezajimaly, ale byly zapélené pro jiné komunitni
problémy, chtély, aby jejich nazory byly vyslySeny. V dUsledku toho se zlepSila slovni
zasoba déti a ty zaCaly s humorem a nadSenim pouZzivat fraze jako "Mate naprostou
pravdu!" a "l beg to differ".

Vyuziti pracovnich denikt a konferen€nich setkani k reflexi pokroku v L2 a identifikaci oblasti,
které je tfeba podpofit nebo obohatit.

V prostiedi Elementary maji déti pfistup ke dv€ma cennym nastrojum, které jim umoznuji
sledovat a reflektovat vlastni pokroky ve studiu druhého jazyka. Prvnim nastrojem jsou jejich
pracovni deniky, kde mohou dokumentovat své pokroky a pfemySlet o svych silnych a slabych
strankach. Druhym néstrojem jsou konferenéni schlizky s uCitelem, na kterych probiraji své
pokroky a potfeby. Diky reflexi svych pokrokl a tvaham o tom, na co se musi zaméfit pFisSté,
mohou Zaci druhého jazyka vnimat své uCeni pozitivné a jasné&ji vidét svlj pokrok. Tento pfistup
pomaha studentlm prevzit odpovédnost za své uCeni a citit se jist&ji ve svych schopnostech.

Do pracovniho deniku mUze byt uzite€né zahrnout poznamky o dohodnutych cilech v druhém
jazyce, protoZe tak Ize udrzZet aktualni oblasti uCeni v popfedi zajmu ditéte. Tyto cile Ize
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pfezkoumat na schlizce v nasledujicim tydnu. Tydenni konferenéni schizka je také vybornou
pFileZitosti ke spoleCnému pFezkoumani pisemné prace. Jeji spoleCné opravovani a zapisovani
poznamek do pracovniho deniku nebo osobniho slovniku je smysluplnym zplsobem opravovani
pisemnych praci. UCitel si mUZe pro sebe udélat poznamky o minilekcich, které bude chtit ditéti
predat. Je to vyborna pfilezitost pfipomenout ditéti uziteCné podplrné materialy pro druhy
jazyk, které jsou na policich. UGitel a dité se napfiklad spole€né zamysli nad pouZzivanim
pridavnych jmen v tvlréim psani, pokud si v§imnou, Ze se nékterd pfidavna jména Casto opakuji
a mohla by byt pfesnéjSi. UCitel mUze ditéti pfipomenout banku pfidavnych jmen na policich
nebo navrhnout pouZiti tezauru k nalezeni alternativ. Poté si mohou spole¢né znovu pfFedist text
a prodiskutovat pestfejSi a zajimavéjSi pfidavna jména, kterd ma dité k dispozici. Vice informaci
o tomto typu pribé&zného hodnoceni vyuky najdete v kapitole 3.8 Hodnoceni ve vyuce L2.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak zajistite, aby byla jazykova oCekavani studentlim jasné sdélena?

Jakym zpUsobem muUzete do vyuky zapojit podporu a individudlni dpravy pro jednotlivé
zaky, abyste podpofili jejich jazykovy rozvoj v rlznych oblastech u€ebnich osnov?

e Jak planujete moznosti jazykového obohaceni v ramci integrovanych osnov, abyste
zajistili, Ze slovni zasoba a jazykové struktury budou upeviovany ve smysluplnych
souvislostech?

e Jak diferencujete vyuku pro studenty s rlznou Urovni jazykovych znalosti, zejména pfi
zavadeéni nové slovni zasoby a jazykovych struktur?

4. Velké lekce v dvojjazyCném prostredi

Velké lekce jsou jedineCnym aspektem Montessori elementarnich tfid a tvofi zakladni stavebni
kameny integrovaného kurikula. Kazda z t&chto lekci se sklada z pUsobivého pfibéhu, jako je
poCatek vesmiru, vyvoj forem Zivota nebo vyvoj psané abecedy, a kaZzda lekce slouZi jako cesta
vedouci Zaky do konkrétnich oblasti poznani, které budou studovat (biologie, historie, starovéky
Zivot, objevy a vynalezy, jazyk a jeho pUvod atd.). Ukazuji tak, jak jsou rlizné oblasti vyuky ve
tfidé vzajemné propojeny. Tato perspektiva pomaha sjednotit vyvoj rlznych akademickych
disciplin. Velké lekce inspiruji a motivuji déti k iniciovani badani a vyzkumnych projektu.

Skvélé lekce jsou vizualné poutavé, coz slouzi jako skvéla podpora pro studenty L2. VyuZziti
tohoto pUsobivého aspektu Montessoriho lekci je dlileZité. Pfi prezentaci dlouhé lekce, jako je
Velka lekce v L2, je dUlezité mit na paméti, Ze déti se budou s vétSi pravdépodobnosti
soustfedit, pokud bude jejich vyklad silny, teatrdlni a bude vyuzZivat mnoZstvi vizudlnich a
pohybovych podnétl. Pro udrzZeni dlouhodobého zaujeti déti mUze byt pfinosné i stfidani
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zpUsobu vedeni Velké lekce v jednotlivych ro€nicich. Nékteré napady zahrnuji pouzZivani rlznych
rekvizit, pfedvadéni prezentaci v rlznych Castech Skoly, asistenci déti pfi prezentaci nebo
dokonce jejich odpovédnost za pfedvadéni jednotlivych Casti. Hodiny mohou také zahrnovat
variace na obvykly repertoar uCitele, napfiklad tanec Zivll nebo pouziti balénku se tfpytkami k
ilustraci velkého tfesku.

Pfi prezentaci Velkych lekci si uCitelé Casto kladou otazku, jaky jazyk pouzit v bilingvnich
Montessori tfidach. Na jedné stran& musi zajistit, aby déti rozumély obsahu a citily se
inspirovany, a na druhé strané védi, Ze volba jazyka ovlivni jazykovy vyvoj déti a jazykovou
kulturu tfidy.

Je na kazdé Skole, aby se rozhodla, v jakém jazyce bude vyuCovat na zikladé svych jazykovych
ciltl a jazykovych znalosti svych studentl. Pro Skoly, jejichZ cilem je pouZivat angli€tinu jako
lekce budou probihat v prvnim jazyce déti. V takovych pfipadech mUze naslednd prace
zahrnovat prvky obohacujici vyuku anglitiny. Napfiklad starSi Zaci zakladnich Skol mohou byt
vyzvani, aby v rdmci navazujiciho projektu pfeloZili nebo prezentovali velkou lekci v anglitiné.
Skoly, jejichZ cilem je dosaZeni akademickych znalosti v angliéting, se v8ak mohou rozhodnout
pro realizaci Velkych lekci v angliCtiné. Pokud jazykova kultura tfidy vyZaduje, aby studenti
vypracovali navazujici praci v angliCting, pak by mély byt Velké lekce prezentovany v tomto
jazyce.

Zde je nékolik napadu na Upravy, které Ize provést v rliznych Skolnich podminkach:

V novém nebo transformujicim se dvojjazyCném zdkladnim programu s cilem dosdhnout
akademické plynulosti v angliCtiné.

V prvnich letech jsou velké lekce vedeny v mistnim jazyce, aby jim déti rozumély. V dalSich
letech mohou byt lekce vedeny v obou jazycich sou€asné v rlznych prostorach nebo v
odstuprfiovanych Casech, aby si déti mohly vybrat, kterého jazyka se chtéji u€astnit. Pfipadné
mohou byt lekce vedeny v angliCtiné se simultannim pfekladem nebo shrnutim v mistnim
jazyce, coz muze délat asistent nebo sebevédomé dité. Po téchto poCateCnich letech by méla
byt anglicky mluvici kultura nového nebo transformujiciho se programu dostate¢né rozvinuta,
aby umoZznovala vyuku v angli€tiné bez nutnosti prekladu. Zde je nékolik napadu na jazykové
Upravy pro rUzné programy nebo jedineéné faze vyvoje programu.

Pro programy s prostredim Elementary | a Elementary Il
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Mohlo by byt rozhodnuto, Ze na I. stupni ZS se bude vyu€ovat v mistnim jazyce a na Il. stupni v
anglictiné.

Pro programy s ruznou trovni angliCtiny mezi studenty

Velké lekce mohou byt pfednaSeny v obou jazycich sou€asné, jak je popsano vySe, a déti si
mohou vybrat, kde se jich ziCastni, nebo mohou byt pfednaSeny v angli¢tiné se simulténnim
pfekladem nebo shrnutim v mistnim jazyce.

U zavedenych dvojjazyénych programi

Velké lekce mohou byt vedeny pfimo v angli€tin€ s pouzitim jazykovych podpurnych materialt
pro nejmladsSi studenty. Asistenti nebo jazykovi specialisté mohou tuto podporu zorganizovat
nebo nabidnout pfed, béhem i po Velké lekci, aby se prlivodce mohl soustfedit na poutavé
vedeni lekce.

5. ReSeni chyb v pouZivéni jazyka

Pedagogové ve tfidé musi pochopit, Ze chyby jsou souCasti pfirozenych fazi vyvoje jazyka u déti
(vice informaci viz kapitola 3.7 UCeni a vyuka gramatiky L2). V zavislosti na tom, v jaké fazi
vyvoje jazyka L2 se dité nachazi, mohou pedagogové urit oblasti, které je tfeba v pribéhu
vyvoje zlepSit, a hovofit s détmi o téchto oCekavanich, aby se zaméfili na urditou oblast jejich
jazykového vyvoje. SpiSe nez snaha opravit kazdou nebo vSechny druhy chyb je dohoda o
konkrétnich oblastech pro zlepSeni a pomoc détem pfi praci na nich zvladnutelnym zpUsobem,
jak se mohou Zaci ucici se jazyk soustfedit spiSe na pokrok neZ na dovednosti, které jim chybi.
Dulezité je, Ze tato doporuCeni by méla pfi urCovani konkrétniho zaméreni zohledfiovat dalSi
fazi osvojovani jazyka Zakem. Toto vedeni pomdaha udrZet motivaci ZakU a |épe se orientovat v
jejich jazykovém rozvoiji. PFiliSna korekce je naopak pro vétSinu studentu jazyka demotivujici a
matouci.

Praktické napady, jak se zaméfit na urCitou oblast rozvoje jazyka, zahrnuji vizualni pfipominku v
pracovnich denicich, jak je uvedeno vySe, vytvofeni kontrolniho seznamu pro opravu pisemného
projevu nebo zavedeni hry na procvi€eni konkrétnich struktur nebo banky vyrazu.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jakym zpUsobem mUzete kazdy rok pfizpUsobit vyuku Velkych hodin, abyste zajistili
splnéni obsahovych i jazykovych cill, zejména ve dvojjazyCné tfidé?
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e Jak mUzete pfi feSeni jazykovych chyb identifikovat konkrétni oblasti, které je tfeba
zlepSit, aniZ byste to pfehnali s opravami?

e Jak mUzete vyuzit vizudlni a pohybové podnéty k podpofe zapojeni a rozvoje jazyka v
bilingvnim kontextu, zejména béhem dlouhych vyuCovacich hodin, jako je Velka lekce?

e Jak se vyviji vas pfistup k jazykové podpofe v Montessori tfidé s tim, jak Zaci prochazeji
rlznymi fazemi osvojovani jazyka?

7. Dodatek 3.3.1. - Strategie pro zapojeni zakU zakladnich Skol do vyuky L2

ra

Strategie pro zapojeni Zaku zakladnich Skol do vyuky L2 pomoci integrovaného kurikula

Prafezovy pFistup montessoriovské tfidy umoZriuje zapojeni L2 do vyuky. Zaci jsou motivovani
tim, Ze sleduji své vlastni zajmy a pracuji ve skupiné se svymi vrstevniky. Privodce vSak musi
pfizpUsobit materialy, které maji déti k dispozici, aby mély pocit, Ze mohou byt Gspé&Sné v
kazdé Cinnosti, kterou délaji. V nasledujici Easti se budeme zabyvat zpUsoby, jakymi Ize
optimalizovat Montessori kulturni osnovy, aby rozvijely u€eni L2 zpUsobem, ktery je pro Zaky
zakladnich Skol poutavy. Tyto jednoduché Upravy zajisti, Ze gramotnosti bude dosaZeno napfi¢
vyukou.

Mezi hlavni navrhované strategie patfi zdUraznéni:

Rozvoj slovni zasoby
Struktura véty
Vyvoj gramatiky

Ustni prezentace

Rozvoj slovni zasoby

Kazda kulturni prezentace je pfileZitosti k prezentaci nové slovni zasoby. Nazvoslovné kartiCky,
impresionistické tabulky a velké lekce vytvareji bohaté pfileZitosti k prezentaci nové slovni
zasoby pro studenty L2. Pouziti vizualnich prvkl pfi prezentaci nové slovni zasoby je pro
porozumeéni kliCové. ZajiStuje také, Ze se pfi popisu novych sloviCek nespoléha na pfeklad.
Vytvaéfi se tak poutavéjSi pfistup a zajiStuje se, Ze studenti b€hem prezentace poslouchaji a
nakonec i pfemysSleji v jazyce L2. PouZivani osobniho slovniku pfi téchto prezentacich dale
podporuje tento rozvoj L2. Z4ci si mohou na za&atku roku vytvofit svUj slovnik a poté si jej
pFinést na kazdou prezentaci a peClivé si zaznamenavat slova, ktera se nau ili. To podporuje
pouzivani nové slovni zasoby pfi naslednych pracich a posiluje pravopisné dovednosti v
kontextu, kde je pfesnost relevantni a dllezita.
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Struktura véty

Kazda kulturni prezentace je také pfilezitosti k rozvoji Ctenafské gramotnosti. Privodce mUze
pecClivé vybirat aktivity jako naslednou praci, aby dosahl cile gramotnosti a zaroven vytvofil
podnétnou kulturni prezentaci. Napfiklad v€decké pokusy vytvareji bohatou pfileZitost, jak
mladSim zakdm predstavit, jak napsat jednoduchou vétu, a to tak, Ze napiSi své hypotézy a
pozorovani. Prlvodce by mél modelovat proces psani a zaroven v pfipadé potfeby poskytnout
ramec pro psani a banku slov, aby podpofil samostatnost Zakl pfi dosahovani ispéchu béhem
navazujici prace. Kulturni osnovy nabizeji nekone€né moznosti, jak takové cile gramotnosti
zaClenit a vytvofit tak dalSi jazykové cviCeni, které je pro Zaka poutavé a relevantni.

Vyvoj gramatiky

Kulturni prezentace pomahaji studentlim L2 rozpoznavat a pouzivat nové gramatické struktury s
tim, jak se rozviji jejich znalost jazyka. NapfFiklad po velkych lekcich nebo déjepisnych
prezentacich se déti mohou zaméfit na pouzivani sloves v minulém Case. KdyZ se s Zaky
dohodnou na kritériich Gsp&Snosti zavére€ného produktu, mohou ulitelé navrhnout, aby
zajistili, Ze vSechna pouzita slovesa budou v minulém Case. Zapojeni starSich zakl do urCovani
kritérii pro sebehodnoceni usnadfuje samostatnost zaku a uvédoméni si propojenosti
jazykového vzdélavani mezi jednotlivymi u€ebnimi oblastmi.

Ustni prezentace

Poskytovani pfileZitosti skupinam Zakl prezentovat to, co se naucili, svym vrstevnik(im je pro
Zaky vynikajici pFileZitosti ke zlepSeni jejich FeGovych a poslechovych dovednosti. Zaci mohou
pFeCist informace ze svého zavéreCného produktu, ale povzbuzovani déti, aby se se skupinou
podélily o "dvé zajimavé véci, které se dozv€dély" nebo "néco, co vas pfekvapilo", podporuje
Zaky v integraci jazyka a parafrazovani preCteného. U méné sebejistych fe€nikll mlze vytvoreni
napfiklad PowerPointu jako zavére¢ného produktu vytvofit strukturovanéjsi pfistup k istnimu
projevu, ktery Zaky bavi. Kazdé sezeni by mélo byt zakonCeno otazkami a odpovéd'mi, které
rovn€Z rozvijeji ustni jazykové dovednosti vSech pfitomnych.

8. Dodatek .3.3.2. - Velké prace
Velka dila

Dr. Montessoriova tvrdila, Ze velké prace poskytuji Zakim druhého stupné pfilezitost riskovat,
pracovat s vrstevniky a byt samostatni. UmozZnfuiji jim zpUsobit nepofadek ve velkém prostoru a
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zaroven vytvofit fad ve své mysli. ACkoli Montessoriova pfi navrhovani velkych praci nebrala v
Uvahu konkrétné Zaky L2, pfirozené poskytuji bohaté pfilezitosti pro u€eni L2. Aby vSak byly
velké prace pro zaky L2 skute€né ucinné, musi prlvodce pozorovat a posuzovat potieby
kazdého ditéte a podporovat zpUsob, jakym vytvari své velké prace. To opét zajiStuje jazykovy
pokrok a uspokojuje potfeby zaku citit se pfi uCeni jazyka bezpe&né.

Mezi zpUsoby, jak podpofFit velké price pro studenty L2, patfi:

Knihy nebo materialy
Struktura Setfeni
Pouziti rameckU pro psani

SmiSené skupiny podle schopnosti a véku

Knihy nebo materidly, které jsou k dispozici pro vyzkum, by mély byt peclivé vybrany na
rlznych drovnich, aby déti mohly objevenym informacim porozumét. To znamena, Ze prUvodce
muUZe vybirat informace, které déti pouziji pro svlj vyzkum, aby se déti mohly do tématu pIné
zapojit. Dité by mélo byt schopno vyhledat, pfedist a pochopit informace, které pouziva.
Zvladtni pozornost je tfeba vénovat tomu, kdyZ Zaci vyhledévaji informace na internetu. Zaci
potfebuji prezentace o tom, jak a kde mohou najit spolehlivé informace, vysvétlené zpUsobem,
kterému rozumi. Seznam doporucenych webovych stranek by mél byt k dispozici a snadno
pFistupny na karté oblibenych stranek.

Studenti na Urovni L2 mohou potfebovat strukturu vySetfovdni, ktera jim usnadni zkoumani
zvoleného tématu. Bez této podpory budou kopirovat informace bez pIného porozuméni textu.
Studenti potfebuji prezentace o tom, jak efektivné vyhledavat informace, délat si poznamky a
uvadét zdroje. Pro usnadnéni tohoto procesu lze détem poskytnout malé poznamkové bloky. Na
kaZdou kartiCku opiSi informace z jednoho zdroje. Mély by mit prezentaci o pouzivani
hovorovych znaCek pfi kopirovani citace na kartiCku a zaroven by se mély naucit, jak spravné
zaznamenat zdroj informace na zadni stranu. U knihy by to byl nazev, rok a €islo stranky, zatimco
u webové stranky by se uved| ndzev webové stranky a datum zaznamu, aby bylo zfejmé, Ze tato
informace byla v dané dobé povaZovana za pravdivou. Tyto informace se pak shromazdi
spoleCné ve skupiné a vyplnéné poznamkové kartiCky se rozloZi na spole€ném misté. Poté se
pFeCtou s dospélym, diskutuje se o jejich srozumitelnosti a fakta se pfekopiruji do kone€ného
produktu. U pokroCilejSich Zzaki mUze tento zavére€ny krok zahrnovat parafrazovani
zaznamenanych informaci vlastnimi slovy. V tomto procesu pouzivame kvalitu pfed kvantitou. Je
lepSi zafadit z kazdého zdroje jednu v€tu a porozumét ji, neZz mit spoustu informaci, kterym
skupina nerozumi.
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PouZivani pisemnych ramcl podporuje studenty L2 pfi ziskavani informaci z neuméleckého
textu. Napfiklad poskytnuti rdmce pro psani zpravy o zvifatech znamena, Ze dité musi z textu
preCist a vyhledat informace k nadpisim "stanovist&", "vzhled", "strava". Tyto ramce pro psani
by mély byt poskytovany na rliznych Grovnich a nakonec by mély byt odstranény, jakmile se
Uroven L2 a gramotnost posunou a leSeni jiZ nebude potfeba.

Vékové smiSené skupiny poskytuji pfirozenou pfileZitost k rozvoji jazykovych dovednosti vSech
Clenud skupiny. Méné zdatni Zaci mohou byt podporovani pokrodilejSimi Zaky. Podpora ostatnich
ve skupin€ poskytuje studentlim s vyS$Si Urovni znalosti pfileZitost uplatnit své znalosti novym
zpUsobem - vysvétlovanim ostatnim. Umoznuje také témto studentlim zamyslet se nad tim, jak
si osvojili urCité dovednosti tim, Ze je vysvétluji nebo pfedvadéji ostatnim. Pouzivani L2 ke
sdileni svych znalosti a know-how je pro studenty pfinosem, protoZe prohlubuje jejich jazykové
dovednosti a sebevédomi.

Tyto strategie vytvareji prostfedi pro vyuku L2, které zapojuje Zaky zakladnich Skol na Urovni
jejich zajmu a zaroven zlepSuje jejich jazykovou uroveni. Je dllezité, i kdyZ maji Zaci nizkou
Uroven, zaujmout je materidly odpovidajicimi jejich Urovni, a ne je omlouvat z tvorby velkych
dél v L2. MotivaCni kontext, v némZ mohou pracovat se svymi vrstevniky, zabyvat se tématem a
upevnovat gramotnostni dovednosti bez opakovani, poskytuje prostfedi, v némz muze uCeni se
jazyku L2 vzkvétat.
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3.4. Budovani gramotnosti I: mluvena komunikace
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KliCové poznatky

Uvod

Jak Montessori, tak CEFR kladou dlraz na jazyk jako nastroj komunikace, nikoliv pouze
na zvladnuti dovednosti.

Rozvoj jazyka v Montessori tfidach by mél byt prlfezovy a mél by zahrnovat vSechny
zpUsoby komunikace.

Montessori je v souladu s CEFR tim, Ze podporuje pouZivani celého jazykového
repertoaru zakUl a podporuje kulturni porozumeéni.

V Montessori tfidach se pfi kazdodennich Cinnostech pouzivaji vSechny Ctyfi zpUsoby
komunikace, které podporuji pfirozeny rozvoj jazyka.

Tato Cast se zabyva tim, jak integrace Ctyr zpUsobU komunikace - receptivni, produktivni,

interakCni a zprostfedkovatelské - podporuje uCeni se druhému jazyku (L2) ve tfidé Montessori

na prvnim stupni zakladni Skoly. Text vychazi ze Spole€ného evropského referencniho rdmce
(SERR) a Montessoriové dlrazu na jazyk jako nastroj komunikace a zdUrazfuje dllezitost
vytvareni pohlcujiciho u€ebniho prostfedi, v némz se jazyk pfirozené pouziva pfi rlznych



Ginnostech. Prostfednictvim komunitnich setkani, kazdodennich rutinnich &innosti, pracovnich
denikl a spole€nych projektl Zaci pracuji s jazykem v dynamickych, realnych souvislostech, coz
podporuje jazykové dovednosti i socidlni interakci. Tato Cast nabizi praktické poznatky o tom, jak
mohou pedagogové vyuzit tyto zpUsoby k lepSimu osvojovani L2 a zaroven podporovat kulturu
uCeni se jazykUm, kterd podporuje studenty v sebevédomé a smysluplné komunikaci.

1. Sladéni Montessori jazykového vzdélavani s ramcem CEFR

Pedagogicka diskuse o vyuce druhého jazyka se v sou€asnosti shoduje v tom, Ze hlavni naplni
vyuky studentl by mél byt rozvoj komunikaCnich dovednosti. Tuto zménu nyni formalnéji uznal
i Spole€ny evropsky referenCni ramec (SERR), ktery nové definoval dovednosti potfebné pro
vyuku jazykU tak, aby odrazely tento dUlezity posun v pfistupu. V prvni Easti této kapitoly jsou
tyto dovednosti podrobnéji popsany a je uvedeno, jak je CEFR nové definoval.

Montessoriova chapala komunikaci jako lidskou tendenci a ocefiovala jazyk ve vSech aspektech

vzdélavani jako nastroj, ktery pomaha porozumét druhym, umoZznuje praci ve skupiné a je
nastrojem sebevyjadfeni. Montessoriova povazZovala jazyk za zakladni prvek lidské existence,
ktery umoznuje zakladani, rozvoj, vyvoj a sdileni kultur.

"DalSi tendenci Clovéka od jeho prvopoCatkl je komunikace. Dité si na prvnim stupni vytvari
svUj jazyk, svou matefStinu, a u€i se jim mluvit a Cist a psat, pokud ma Stésti, v Casa dei
Bambini, kterou mu vybrali rodiCe. Na druhé roviné vyvoje, protoZe jde o stadium, kdy dité
pracuje prostfednictvim rozumu, je jazyk, nastroj vyjadieni rozumu, vyznamny. Jazyk je niti,
ktera spojuje vSechny prvky kosmické vychovy.

Margaret Stephensonova, Jadro zdkladni tfidy, "Pomoz mi, abych si pomohl sam".

PFistupné na adrese https://montessoriguide.org/our-tools

Nové vymezeni dovednosti potfebnych pro vyuku jazykl podle CEFR dokonale odpovida
imerzivnhimu a mezipfedmeétovému pfistupu Montessori tfidy a uznava kulturni rozmanitost,
ktera je v naSich tfidach patrna. Druha Cast této kapitoly poskytne praktické navrhy, jak zlepSit
komunika&ni dovednosti zakl L2 v prostfedi Montessori elementarni Skoly.

2. Jaké dovednosti jsou potfebné pro u€eni se jazyklm?

AZ doneddvna pretrvavala klasicka pfedstava, Ze jazykové vzdélavani musi zahrnovat mluveni,
poslech, Cteni a psani, coZ jsou tradiCné znamé Ctyfi dovednosti. Dovednost Ize chdpat jako
schopnost, ktera se rozviji, kdyzZ se lidé trénuji, dokud nedosahnou mistrovstvi. Z vyvojové
zaméfené vzdélavaci perspektivy se vSak jazyk u€ime proto, abychom komunikovali, a je to


https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages/home
https://montessori-ami.org/resource-library/facts/glossary-montessori-terms#:~:text=1957%2C%20p.%20237)-,Human%20Tendencies,-A%20central%20tenet
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pfedevSim socializaCni proces. Jinymi slovy, pro uitele ma smysl chapat celkovy ucel jazykové
vyuky jako proces, ktery spousti rozSifovani komunikaCnich schopnosti déti v kontextu
socialniho a osobnostniho rozvoje. Socialni potfeba ditéte druhého stupné navic znamen3, Ze
socializace je pro dité ve véku 6-12 let dulezitym motivaCnim faktorem pfi uCeni.

MySlenku vyuky Styf jazykovych dovednosti Ize tedy v dneSni dobé v bilingvnim/vicejazyéném
prostfedi povaZovat za nedostate€nou pro jazykové vzdélavani. To proto, Ze pfedpoklada jednak
oddéleni jazyka od ostatnich obsah, které se dité u€i (napfiklad izolovana prace na "poslechu"
nebo "psani"), pfestoZze myslime a u€ime se pomoci jazyka jako média, jak zdUraznil Lev
Vygotskij (Vygotskij, 1978).

Za druhé, tradiCni pojeti dovednosti je omezujici, protoZe naznaCuje, Ze pouzivani jazyka je
oddélené od komunikace, jako by napfiklad psani nebo mluveni byly véci, které trénujeme,
abychom uméli spravné, jako cile samy o sobé&. Brian North, jeden z autort Spole€ného
evropského ramce, vysvetluje, Ze jazyk neni abstraktni véc, kterou se u€ime, protozZe ji mozna
jednou pouzijeme, ani néco, co slouzi k tréninku naSi mysli (2021, s. 9) Ve skuteCnosti
pouzivame vSechny dostupné zpUsoby komunikace jako zakladni prvky plnohodnotného Zivota,
pro naSe vztahy, tvUrCi vyjadfeni a intelektualni Cinnost ve vSech fazich naSeho Zivota.

Odbornici na jazykové vzdélavani a hodnoceni se v poslednich desetiletich zasazovali o to, aby
se znovu prehodnotila mySlenka, Ze tyto &tyfi dovednosti maji zUstat hlavnim cilem vyuky. KdyzZ
se Zaci zdokonali v daném jazyce, budou podle potfeby pouzivat poslech, mluveni, Eteni a psani
pro vSechny druhy komunikaCnich GCell. Abychom détem pomohli dosahnout bodu, kdy to
budou moci délat, je tfeba jim umoznit pfistup k jazykovym vyukovym aktivitdm a materialim,
které mohou pouZzivat a na kterych mohou stavét, i kdyZ jejich znalosti nejsou natolik rozvinuté,
aby se spontanné zapojily do pouZivani L2.

Zastavte se a zamyslete se:

e Jak se mUZzete pfi vyuce L2 zaméfit z tradiCnich Ctyr jazykovych dovednosti (mluveni,
poslech, Cteni a psani) na integrované;jSi, na komunikaci zaloZeny pfistup v souladu s
rdmcem SERR?

e Jakym zpUsobem mUzZete zajistit, aby jazykové vzdélavani ve vaSi tfidé nebylo izolovdno
od ostatnich uCebnich pfedmétd, ale aby bylo pfirozenou souc€asti komplexniho vyvoje a
socializace ditéte?

e Jak muUzete s ohledem na socializaCni potfeby déti na druhém stupni vyvoje vytvaret
pFilezitosti pro smysluplnou komunikaci, kterd déti motivuje k pouzivani L2 v redlném
Zivoté?



e Jak mUzete zadlenit Montessoriho chdpani jazyka jako néstroje sebevyjadfeni a
komunikace do u€ebnich osnov L2, zejména v bilingvni nebo multilingvni tfidé?

3. ZpUsoby komunikace

V aktualizaci SERR 2020, ktera byla zvefejnéna ve svazku CEFR Companion, autofi zaujali
kontextualnéjSi pohled na vyuku jazyku a navrhli, aby jazykové vzdélavani zohledriovalo
zpUsoby komunikace pfi tvorbé planu vyukovych cilli, vyuky a hodnoceni.

3.1. Pfijem

Receptivni rezim zahrnuje Steni a poslech, kdy Zaci pfijimaji sdéleni v cilovém jazyce. Receptivni
prace probiha, kdyz déti slySi nebo Ctou souvisly proud jazykovych sdéleni - kdyZ déti
poslouchaji pfibéh (skupinovy poslech), prezentaci uCitele, svych vrstevnikl nebo Ustni pokyny k
dokoncCeni ukolu.

V rdmci receptivniho zpUsobu komunikace pouzivaji Zaci také dil¢i dovednosti:

Receptivni rezim - dilCi

e vyuzivaji porozuméni uritym slovlim a situaci, aby si vytvofili pfedstavu o sdéleni;

e vSimat si slov, kterym nerozumi, uchovavat si je v paméti a iniciativné se na né ptat;

e pouzivat rlzné prostredky, jako jsou gesta, akce a slovni projevy, aby ukazali, kdy rozumi
nebo nerozumi.

3.2. Vyroba

Mluveni a psani tvofi produktivni rezim, v némz Zaci vyjadfuji sva sdéleni. MUze jit o mluveniv
kruhu, kdy se podéli o anekdotu - néco, co se stalo, vysvétli informace, které zjistili, vyjadfi svlj
nazor, zapoji se do zpévu, skandovani nebo dokonce pfednesou baseri. Nékteré déti mohou
pfednést prezentaci nebo dat spoluzakim soubor pokynu - podle jazykovych vzor(, které
poslouchaly, jak uCitelé v pfedchozich tydnech pfi té€chto Ukolech pouzivaji. Déti mohou také
pouzivat produkci L2 ve svych u€ebnich denicich nebo denicich a pozdéji, v pfipadech, kdy
pedagogové maiji schlizky a hovofi o zapisech Zaka v deniku, mohou vyuzit interakci.

Produktivni rezim - DilGi
DilCi dovednosti spojené s produktivnim rezimem zahrnuji.



e jak Zaci postupuji, mohou do mluveni zapojit uziteCné strategie, napf. ovéfit, zda
posluchad rozumi, udrzZet pozornost Ctenafe, zdUraznit to, co je dUlezité (opakovani,
intonace, rychlost a hlasitost feCi),

e vyslovnost, gestikulace (ikonicka / rytmicka gesta); v pisemné produkci dil¢i dovednosti
zahrnuji pfechod od fonetického pravopisu k pfiblizovani se konven&nimu pravopisu a
jeho dosazeni; postupné zlepSovani Uhlednosti a srozumitelnosti, rejstfiku, slovni zasoby
atd.

3.3. Interakce

V ramci interakce se déti uCastni rozhovoru a kratkych vymeén nazor0. Interakce vyZaduje
schopnost relativné rychle reagovat na to, co slySime (nebo Eteme), a pouzivat pfitom svUj
jazykovy repertoar, ktery mUzZe byt dan michanim jazykl, odpovidanim v L1 a kombinovanim
slov nebo frazi s gesty.

Konverzace ve své nejjednodu$Si podobé spoCiva v tom, Ze odpovidame vhodnymi slovy a
pFipadné pouzivame gesta; jak rostou naSe komunikaCni schopnosti a rozvijime konverzaCni
dovednosti, ddvame gesty najevo, Ze naslouchame, kdyZ ostatni mluvi.

Interakce - DilCi dovednosti:
® poslech pro podstatu;
e pfikyvovani, oCni kontakt a "vyplfiové" véty jako "ok / mhhm / oh";
e pouzivani gest nebo nahrazovani slov, abyste predali sdéleni.
e Také se snazi navazat na to, co fikaji ostatni, doplnit jejich mySlenky o podobné,
souhlasit s nimi nebo nesouhlasit a Fici proC.

V dneSni dobé také stéle Casté&ji pouzivame pismo v interakci. Ve tfidé to mlzeme rozvijet
psanim poznamek jeden druhému. Déti maji rady interakci ve formé hrani roli, kdy vyuZivaji
svou predstavivost a pfedstiraji, Ze jsou ur&itou postavou, nebo "hrani roli", kdy se snaZzi fikat
vhodné véty v dané realné situaci, aniZ by predstiraly, Ze jsou nékym konkrétnim.

Interakce je vic nez jen mluveni a poslouchdni / Eteni a psani dohromady, protoZe se rozviji
spoleCnym vytvafenim toho, co bylo fe€eno, protozZe kdyz reagujeme nebo pfidavame néco
nového do interakce, bereme v Gvahu to, co bylo fe€eno pfedtim, a vyjedndvame o vyznamu,
abychom se ujistili, Ze rozumime a Ze jsme spravné pochopeni.

3.4. Zprostiredkovani



Zprostfedkovani je zpUsob, v némZ jsou integrovany vSechny ostatni zpUsoby. Kdyz ¢lovék
zprostfedkovava, pfetvafi zpravy do nové podoby. To znamena, Ze vezme sdéleni (nebo text),
feCené nebo napsané nékym jinym nebo v dfive jiné podobé, a pfeda je v nové podobé
posluchacCi pfi zachovani jeho zaméru.

Napfiklad dit&, které hovofi dv€ma jazyky, mUZe ostatnim pomoci pochopit, co bylo feeno,
tim, Ze na konci tfidni schizky shrne feCené v jazyce ostatnich déti. Zprostfedkovani zahrnuje
recepci a nasledné produkci, ale také interakci, napfiklad pfi shrnuti a prezentaci n€komu
jinému toho, co bylo fe€eno pfedtim, mUze dojit k otazkam a odpovédim na objasnéni sdéleni.
Zprostfedkovani mUzZe byt také pouZito k transformaci reprezentace, napriklad k preméné
slySeného popisu v kresbu, pokynu v ¢innost; nebo k uspofadani zpfehazenych obrazku, které
ilustruji, co se déje pfi poslechu pfibéhu.

S vicejazyCnou kompetenci Uzce souvisi také mediace. Tento pojem, plurilingvalni kompetence,
uznava, Ze cely jazykovy repertoar Clovéka je platnou znalosti, kterda mize a méla by byt
vyuzivana k efektivni komunikaci. Zprostfedkovani je zpUsob komunikace, ktery umoznuje
vyuzit vSech znalosti, které mluv€i m3, i kdyZ jsou malé, k pfedavani sdéleni, ktera nemusi byt v
puvodni podobé pro ostatni srozumitelna.

Zastavte se a zamyslete se:

e Jak muUzete do vyuky zapoijit rizné zpUsoby komunikace (recepce, produkce, interakce,
zprostfedkovani), abyste pro déti vytvofili ucelen&jSi a poutave;Si jazykovy zazitek?

e Jak mUzete vytvofit prostfedi, ve kterém se déti budou citit pohodIné pfi
zprostifedkovani sdéleni mezi jazyky a pomahat svym vrstevniklm porozumét obsahu v
jejich L1i L2 a zapojit se do né&j?

e Vzhledem k duleZitosti interakce pro rozvoj jazyka, jak mUzZete strukturovat aktivity ve
tfidé, abyste podpofili smysluplnou vyménu nazorl v redlném Case v L2?

e Jak mUzete vyuzit mediaci jako néstroj na podporu vicejazy&nych kompetenci, ktery
détem umozni vyuzivat cely jejich jazykovy repertoar k vytvareni vyznamu a usnadnéni
komunikace v rdmci tfidniho spoleCenstvi?

4. ZaClenéni CtyF zpUsobU komunikace do zakladniho prostfedi

V nasledujici Casti se budeme zabyvat tim, jak mohou tyto Ctyfi zpUsoby komunikace podpofit
vyuku L2 ve tfidé Montessori na prvnim stupni zakladni Skoly. Tento posun v pohledu na
zpUsoby komunikace zajiStuje, Ze jazykové uCeni je zaméreno na volnou komunikaci. Vytvofeni
pohlcujici zkuSenosti podporuje déti v tom, aby rozvijely a pouzivaly vSechny Gtyfi zpUsoby
komunikace stfidavé a v pfirozeném kontextu.



Klicem k volné komunikaci v prostfedi Montessori zakladni Skoly je rozvijeni kultury jazykového
vzdélavani. Podrobné se ji v€énujeme v kapitole 3.1 Rozvoj kultury uCeni se L2.

Zakladnimi sloZkami kultury uCeni se jazykUm jsou:

- Pozitivni vzdélavaci prostfedi

- Kulturni norma tykajici se jazyka "Tohle tady délame"
- Pfirozeny tok jazyka

Po vytvofeni tohoto zakladu se v Montessori tfidach nabizi mnoho pfilezitosti, kde Ize vSechny
Styfi zpUsoby komunikace pouZivat sou€asné a ve smysluplném kontextu. V nasledujici asti
bude podrobné popsano, jak Ize jednotlivé prvky Montessori elementarni tfidy vyuZit k lepSimu
vyuziti jednotlivych zplUsobl komunikace.

4.1. Setkani/shromazdéni komunity

Cas komunitniho setkani (nebo shromazdéni) je vynikajici pFileZitosti k vyuZiti riiznych zplisob(i
komunikace souCasné&. Aby byl Cas skupinového setkani pro déti dinnou pfilezitosti k
pouzivani rlznych zpUsobU komunikace, musi byt otevieny vSem détem, aby mohly mluvit, a
nesmi v ném dominovat dospéli.

Déti potfebuji pfileZitost pouzivat receptivni zplsoby komunikace, protoZe je to pfileZitost k
rozSifenému naslouchani. Déti tak maji mozZnost zaZit poslech v souvislostech. Rozvijeji
dovednost naslouchani pro kliGova slova. Mohou si také vyzkouSet prlbéh toho, Ze tfeba
nerozumeéji jedné vété a pak porozumi slovu v nasledujici véte, které jim pomUze odhalit
vyznam pfedchozi v&ty. To je pro déti dllezita zkuSenost, protoze se uCi byt spokojené s tim, Ze
nerozumi vS§emu, a uzndvaji to jako pfirozenou souCast procesu u€eni se jazyku. Podplrné a
dlvéryhodné prostfedi je kliem k tomu, aby tento proces mohl probihat.

Béhem interakce na schlizce se procviCuji produktivni zpUsoby komunikace. To plati zejména
pro zaky druhé roviny, ktefi chtéji obhajit svlij nazor. To znamena, Ze poskytuje také bohatou
pFilezitost k rozSifenému mluveni v L2 a reagovani na ostatni.

Interakéni rezim (kombinace produk&niho a recep€niho rezimu) se pfi setkani zakladni tfidy
vyskytuje neodmysliteln€, zejména pokud je pfileZitost diskutovat o problémech tfidy. Jednim
ze zpUsobU vyuziti interak&niho modu, ktery mohou Zéaci povaZovat za motivujici, je pofadani
tydennich komunitnich setkani, na nichZ Ize diskutovat o problematickych otdzkach. Komunitni
schizka je béZnym nastrojem v Montessori tfidach, protoZe umozrfiuje détem ucit se fungovat



jako minispoleCnost a zvaZovat a diskutovat o zmé&nach, které by bylo tfeba v prostfedi provést.
Pro déti je to dUlezita pfilezitost byt vyslechnuty, provést pozitivni zmény a citit se posileny.

V prUbé&hu tydne mohou déti vyuZzit své vyrobni postupy a zapsat své body nebo obavy pro
setkani do komunitni knihy. B€hem schlzky se pak znovu pouzije produkéni rezim, kdyz dité
slovné rozvede mySlenku, kterou si zapsalo do knihy. BEhem této &asti schlzky ostatni déti
pouZzivaji receptivni rezim, kdyZ poslouchaji a zvaZuji napad. Nakonec maji ostatni déti moZnost
opét vyuzit produktivni dovednosti, kdyZ reaguji na navrh a obhajuji svlij nazor. V idedlnim
pfipadé by tuto schlizku mél vést starSi Zak, proto je tfeba, aby i z jeho strany doSlo ke
zprostfedkovani. Kromé toho, Ze pfedsedajici zajisti, aby kazdé dité mé&lo mozZnost promluvit,
pfeformuluje pfedloZzené mySlenky a parafrazuje je, aby pomohl dospét k rozhodnuti nebo
feSeni.

Vezméte prosim na v€domi, Ze b&hem schlizek je tfeba se vyhnout pfekladu, aby Zaci pouzivali
receptivni zpUsoby komunikace. Pokud je pfeklad provadén b&hem setkani, mohou déti
"vypnout" z poslechu L2 a Cekat na preklad. Naopak prekladani déti na konci krouzZku znamen3,
Ze se ti, ktefi pIné nerozuméli, citi byt zahrnuti. To také umoznuje détem pFekladat a pfirozené
pFepinat mezi jazyky. Toto parafrazovani toho, co se pfi pfekladu odehralo, je dalSim pfikladem
zprostfedkovatelskych dovednosti a je pro déti vybornou pfileZitosti, jak si vyzkouSet, co se
déje, a zaroven pomoci svym spoluzakiam.

4.2. Denni rutiny

KaZzdodenni rutina poskytuje dlleZité prileZitosti k interakci a opakovani slovni zasoby. Jsou to
také chvile, kdy mohou pouzZivat jazyky ve skuteCném smysluplném kontextu, kde se mohou citit
bezpeCné.

V dobé& obé&da je mnoho pfileZitosti k vyuZiti receptivnich dovednosti. Receptivni dovednosti se
vyuZivaji pfi poslechu pokynd a kli€ovych slov. Zaci mohou sly$et novou slovni zésobu tykajici se
jidel a rutinnich Cinnosti spojenych s obédem. Dospéli je mohou podpofit tim, Ze v tomto
kontextu budou pouzivat konzistentni jazyk a pravidelné vyuZivat ustalené fraze, jako napfiklad
"Chtél bys jeSté" apod.

Postupem Casu si déti osvoji slovni zasobu a gramatické struktury pouzivané b&hem obéda a
zaCnou vyuZivat své produktivni dovednosti, kdyZ se naucCi reagovat frazemi typu "JeSté
prosim". Opakovani a rutina ob&dové pauzy umoznuji zaklm L2 citit se bezpeCné pfi vytvareni
vhodného jazyka a pouzivani vhodné slovni zasoby a struktur. Ob&dova pFestavka také
poskytuje €as na neformalni interakci a podnécuje déti ke konverzaci v menSich skupinach.



Bé&hem obé&da mUZe také pfirozené dochazet ke zprostfedkovani, kdyz déti feSi problémy, jako
napfiklad kdo si kam sedne nebo kolik jidla je k dispozici na druhou porci.

Mezi dal§i denni rutiny, které poskytuji bohaté pfilezitosti k pFirozené interakci, patfi ranni
privitani déti, Cteni data na tabuli a planovani dne. Udélovani pokynu na zaCatku umoznuje
vyuZiti receptivnich dovednosti. Dobrou praxi je davat pokyny ve skupinach po tfech a zaroven
je ukazovat na prstech, protoZe déti se pak nau€i, co maji poslouchat a oCekavat(napf. uklid,
pracovni deniky, povinnosti). Postupem €asu se déti nauCi tato slova rozpoznavat a Casto je
zaCnou pouzivat i v produkénich dovednostech.

4.3. Pracovni deniky a tydenni schlizky

Produktivni dovednosti vyuZivaji déti kazdy den pfi zapisovani ziznamu do svych pracovnich
denikd. Pracovni deniky jsou typickym nastrojem v Montessori tfidach na prvnim stupni, ktery
se pouziva k zaznamenavani kazdého nau€eného pfedmétu a Cinnosti a Casu, ktery se jim
vénoval. Poskytuji bohatou pfileZitost k rozvoji pouZivani slovni zdsoby L2 i dovednosti psani.
Od Z4ku se oCekava, Ze budou do svych pracovnich denikl psat v L2, a na zaCatku Casto
potfebuji podporu, aby zajistili spravny pravopis a slovni zasobu. Pracovni denik je stfedobodem
pro tydenni schlizku s privodcem o jeho pokroku v daném tydnu.

MediaCni dovednosti pak Ize vyuZzit pfi tydennich setkanich mezi jednotlivymi privodci a
studenty. Déti pred schlzkou vyuziji svlij produkéni rezim k vyplnéni reflexe o tom, jak probihal
jejich tyden. To poskytuje pfilezitost k produkci psani v kontextu, ale také rozviji dovednosti
mySleni v angliCtin€ a parafrazovani. To na oplatku poskytuje ditéti scénar, ktery ho podpofi pfi
individualnim setkani s privodcem o jeho tydnu v L2. Dité ma k dispozici pracovni denik a reflexi
jako pisemny podnét pro svUj rozhovor. Pfi rozhovoru s prlvodcem se jeho receptivni
dovednosti zlepSuji diky porozuméni slovlim, ktera jiz pouzilo ve své reflexi a pracovnim
pruvodci.

4.4, Skupinové Cteni

Vyhrazeni €asu na Cteni samoziejmé vytvafi pfileZitost k rozvoji Ctenafskych dovednosti.
Vytvoreni systému pro skupinové Cteni, coz je dUlezité, usnadfiuje pouzivani vSech Ctyf
zpUsobl komunikace.

Cteni ve skupiné za pFitomnosti dosp&lého umoZiuje détem rozvijet své receptivni dovednosti
nejen pfi samotném Cteni, ale také pfi poslechu Cteni ostatnich ¢lend skupiny. Dospély v tomto
prostfedi hraje dulezZitou roli, protozZe zajiStuje, aby déti vzajemné komunikovaly v jazyce L2. To
podporuje vyuzivani interaktivniho a zprostfedkovaného zplUsobu komunikace. Pokud se ucitel



rozhodne formulovat otazky k diskusi napfiklad pomoci Bloomovy taxonomie, vytvafi pro zaky
prilezitost k pfemySleni a parafrazovani v L2. To mUze podnitit studenty ke sdileni rozSifené
odpoveédi, ktera zlepSi jejich produktivni dovednosti. KliCové je klast celou fadu otazek, nikoli
pouze ov€fovat, zda Zaci porozuméli. Pfikladem mUze byt otazka: "Jak se podle vas postava citi?
MUzZete vysvétlit proC? Stalo se vam nékdy, Ze jste se takto citili?". Jedna se o bohatou
pFileZitost k rozvoji mediaCnich dovednosti v jazyce L2 a souCasnému vyuziti vSech Ctyf
zpUsobU komunikace.

4.5. Velké prace

Dr. Montessoriova navrhla, aby velké prace poskytovaly zakiim druhého stupné pfileZitost
riskovat, pracovat s vrstevniky a byt samostatni. UmoZznuiji jim zpUsobit nepofadek ve velkém
prostoru a zaroven vytvaret fad v jejich myslich. | kdyZ Montessoriova pfi obhajobé velkych
praci nebrala v Uvahu konkrétné Zaky druhého stupné, pfirozené vytvareji bohaté pfileZitosti
pro uCeni se druhému jazyku. Aby vSak byly velké prace pro Zaky s L2 jazykem skute€né ucinné,
musi prlvodce pozorovat a vyhodnocovat potfeby kazdého ditéte a podporovat zpUsob, jakym
vytvafi své velké prace. To opét zajiStuje jazykovy pokrok a uspokojuje potfeby zaku citit se pfi
uCeni jazyka bezpeCné.

B&hem uvodnich prezentaci, jako jsou velké pfib&hy a kliCové lekce, déti vyuzivaji své receptivni
dovednosti, pfi kterych pouzivaji prodlouzZené poslechové dovednosti a novou slovni zasobu.
Vyuzivani vizualni stranky prostfednictvim nazvoslovnych material( a impresionistickych tabulek
zajiStuje, aby se Zaci pfi osvojovani nové slovni zasoby pfiliS nespoléhali na preklad.

Produktivni dovednosti jsou vyuzivany pfi psani napfi€¢ uCebnimi osnovami. Prvodci mohou
vyuZit dynamické lekce, jako jsou vé&decké experimenty, k zaClenéni jazykového cile, jako je
rozvoj struktury véty. Velka dila také poskytuji poutavy kontext pro dovednosti psani. Velka dila
zabiraji misto a maji kreativni design, ale vyZaduji dovednosti Cteni a psani, aby byla provedena.

ZavéreCnou fazi velké prace je Ustni prezentace. Poskytnuti pfilezitosti skupinam zaku
prezentovat to, co se naucCili, svym vrstevnikUm vytvafi pro Zaky vynikajici pFilezitost ke zlepSeni
jejich receptivnich a produktivnich dovednosti. Prezentace znamena, Ze Zaci mohou Cist
informace ze svého kone€ného produktu, ale povzbuzovani déti, aby se se skupinou podélily o
"dveé zajimavé véci, které se dozvédély" nebo "néco, co vas prekvapilo", podporuje Zaky ve
zprostfedkovani a parafrazovani toho, co si pfeCetli a co se naucili.

Pro méné sebevédomé feCniky mlze vytvoreni PowerPointu jako kone&ného produktu vytvofit
strukturovanéjSi pfistup k Ustnim prezentacim, ktery se studentlm libi. Kazdé setkani by mélo
byt zakonCeno otdzkami a odpovédmi, které rovn€z rozvijeji Ustni jazykové dovednosti vSech
pFitomnych.
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4.6. KomunikacCni aktivity specifické pro L2

Kromé zaClenéni Ctyf zpUsobU komunikace do typické montessoriovské praxe ve tfidé jsou
motivaCni a uZiteCné také specifické komunikaCni aktivity v L2. Jazykové stolni hry a dalSi
konverzaCni materidly pomahaji zapojit Zaky zakladnich Skol do zabavnych aktivit, které oslovuji
jejich socialni povahu. Tyto typy aktivit jsou kliCové pro posileni kliCovych jazykovych dovednosti
zpUsobem, ktery je poutavy a samostatny. Hry podporuji produktivni dovednosti déti tim, Ze
nabizeji strukturované pfilezitosti k mluveni v L2 a také s cilem vyhrat hru! Umoznuji také
détem Fidit se scénafem a stfidat se v pouzivani zpUsobu interakce strukturovanym a
predvidatelnym zpUsobem. Tyto hry mohou také posilit ur€ity gramaticky bod nebo strukturu.
PFi hrani her déti pouzivaji receptivni dovednosti, ale pozdé&ji tyto gramatické dovednosti nebo
slovni zasobu pozorujeme v produktivnich dovednostech mluveni nebo psani v jinych
kontextech.

Pfikladem mUze byt Scrabble, Hadej kdo nebo konverzaCni hra Hadi a Zzebfiky.

4.7. Diskurz - vyjadfovani komplexnich mySlenek v integrovaném vzdélavani

KomunikaCni metoda zprostfedkovani je souCasti pfirozeného toku jazyka v Montessori tfidé na
prvnim stupni zakladni Skoly a je na ni hodné spoléhano, kdyZ jsou Zaci seznamovani se
vzadjemnou provazanosti oblasti uCebniho planu a vyzyvani ke sdileni svych dojmu a praci ve
skupinach. KdyZ déti spole€né zkoumaji, diskutuji, badaji a dospivaji ke spole€nému
porozuméni tématlim prezentovanym v integrovaném Montessori kurikulu pro zakladni Skoly,
vyuZzivaji mediaci k syntéze novych informaci s jiZ existujicimi mySlenkami, poté formuluji své
mySlenky v ramci skupin a pracuji s mySlenkami ostatnich, které nemusi korespondovat s jejich
vlastnimi interpretacemi nebo je mohou zpochybnit.

Zaci se mozna dfive seznamili s izolovanymi pojmy nebo mySlenkami ve svém jazyce L1, ale nyni
jsou vyzvani, aby se jimi zabyvali jako vzajemné propojenymi nebo souvisejicimi a v jazyce L2. To
po studentovi vyZaduje, aby vyuzZil stavajici znalosti jako odrazovy mUstek pro dalSi u€eni a aby
tak uCinil s novym jazykem.

Zak si mySlenky osvoji, zvaZi je a nasledné vyjadFi své porozuméni v ramci skupinové diskuse,
projektové prace, uméleckého vyjadfeni nebo mnoha dalSimi zplUsoby. Zprostfedkovani slouzi k
syntéze a manipulaci s informacemi a také k podpore spoluzakd, ktefi nemusi rozumét tomu, co
je sdélovano v L2. | kdyZ se Zaci mohou citit kompetentni a mohou se opirat o internalizované
znalosti, sdélovani slozitych nebo nuancovanych mySlenek v L2 mUze byt naroCné.

Mocnym nastrojem v té&chto situacich je pouZiti recastu jako formy mediace, kdy dité pouziva
L1 k vysvétleni a dospély pretvafi nebo opakuje to, co feklo v L2. Tim je zajiSté€no, Ze se dité citi
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byt vyslySeno, a zaroven se vytvafi pozitivni zkuSenost s L2. To Ize jeSté vice posilit tim, Ze
vSichni dospéli budou pouzivat konzistentni otazky a skripta k feSeni rozdilG v chapani pojmu
nebo v pFipadé potfeby k usmérnéni vyjadfovani Zaka. Paul Dix ve své knize "KdyZ se zméni
dospéli, zméni se vSechno." obhajuje pouzivani skript k vytvofeni konzistentniho pfistupu k
chovéni. Tato dUslednost u dospélych péstuje jasné hranice a duslednost u déti v tom, jak se s
nimi zachazi. U studentl L2 tato skripta také péstuiji jistotu pfi pouZivani L2 v naroCnych
situacich. Déti se uCi z konzistence opakovaného jazyka ve skriptech a to je podporuje v
pouzivani zpUsobU zprostfedkovani a interakce v téchto situacich. To vytvafi pro dité pozitivni
zkuSenost, protoZe se uCi porozumeét konzistentnim otdzkam v L2, ale také poznava, Ze kazdy
dospély v jeho okoli mu naslouchd a podporuje ho v pfesném vyjadfovani vlastnich mySlenek a
v respektujici praci s mySlenkami ostatnich.

Ve vSech uvedenych pfikladech je mozné vidét, Ze kazdy z nich dava moZnost vyuzivat vSechny
zpUsoby komunikace témér souCasné. Stejné jako si déti uveédomuji propojenost Montessori
osnov, mUZeme i my pozorovat propojenost té€chto Sty zpUsobl komunikace v tom, co délame
kazdy den. Odklon od tradi€¢niho pohledu na &tyfi komunikaCni dovednosti dokonale zapada do
montessoriovského pohledu na to, jak je vSe propojeno. Krasné na tom vSem je, Ze i kdyZ jsou
uvedené priklady uZite€né a konkrétni, kazdy den v Montessori prostfedi najdete dalSi
pfilezitosti k integraci téchto dovednosti, pokud ditéti dlivéfujete a nasledujete ho.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jakym zpUsobem mUzete vyuzit komunitni setkani k tomu, abyste détem vytvofili
pfilezitosti k procviCovani vSech Ctyf zpusobU komunikace a podpofili tak jejich socialni i
jazykovy rozvoj v jazyce L27?

e Jak mUzete podpofit schopnost studentl zprostfedkovat slozité mySlenky v jazyce L2,
zejména b&hem skupinové prace nebo diskusi o projektech, a zaroven je povzbudit, aby
vyuzili své dosavadni znalosti v jazyce L1?

e Jak Ize kazdodenni rutinni Einnosti, jako je obéd nebo vitani ob&anku, vyuzit k posileni
receptivnich i produktivnich jazykovych dovednosti a zaroven vytvofit pfijemné prostfedi
pro pfirozené procviCovani jazyka?

12



3.5. Stavebni gramotnost Il: pisemna komunikace
Obsah

1. Vyznam celoSkolni jazykové politiky

Pfenos gramotnosti mezi jazyky

Uvédomeni si stavajicich znalosti Zaku

Prvni faze gramotnosti v angli¢tiné

Prace s détmi na zakladni Skole, které se nové udi L2

vk W

6. Zaméfeni na Cteni

6.1. Cteni pro rGizné ugely

6.2. Celkové Cteni - ramec Montessori

6.3. Mechanické Cteni

6.4. InterpretaCni Cteni

6.5. Ocenéni ¢teni na drovni L2

6.6. Zkoumani zanru

7. Psani na urovni L2 v zakladnich Skolach
7.1. Strategie pro rozvoj dovednosti psani v jazyce L2
7.2. Interpunkce a pravopis

8. Odkazy

KliCové poznatky

e Komplexni jazykova politika Skoly zajiStuje konzistentni cile jazykového vzdélavani a
podporuje rozvoj gramotnosti v jazyce L1 i L2.

e Z4ci pfenaseji dovednosti ze svého L1 do L2, a pokud jsou tato spojeni explicitné&
rozpoznana, zlepSuje se tim uceni jazyka.

e \Vyuka zaloZend na fonetice v L1 i L2 poskytuje pevny zaklad pro dovednosti Cteni a
psani.

e Pfistup Montessoriové "celkové Cteni" integruje dekddovaci, inferenéni a hodnotici
procesy pro smysluplné zapojeni.

e Seznameni s rlznorodou a zabavnou Cetbou v Zacich vzbuzuje celozivotni lasku ke Cteni
a rozSifuje gramotnost na Urovni L2.

Uvod

V této Casti se zabyvame nékterymi uziteCnymi koncepty, které je tfeba vzit v ivahu pfi vyuce a
pozorovani déti pfi rozvoji jejich dovednosti Cteni a psani. Tyto ndvrhy Centra pro gramotnost v
zakladnim vzdélavani pomahaji uCitellim identifikovat schopnosti a potfeby déti a poskytuji
konstruktivni zpUsoby, jak podpofit jejich pokroky.


https://clpe.org.uk/system/files/Writing%20in%20Primary%20Schools_0.pdf

Ctenafska gramotnost, ktera se tyka schopnosti &ist a psat, je kliGovym tématem vyuky ve véku
6-12 let. Rozvijeni a pouzivani téchto dovednosti umoznuje pFistup k pisemné komunikaci, coZ
zakim umoznuje Cist texty, porozumét jim, pracovat s nimi a té&Zit z jejich vyznamu. Vnimani
toho, jak se psany jazyk pouziva v rGznych kontextech a formatech, spolu s uvédomeénim si
struktury jazyka se objevuje diky tomu, Ze se s nim Zaci setkavaji v rznych formach a
prostfednictvim cilenych lekci a prace ve tfidé. Seznameni s nejrliznéjsi literaturou mize
vzbudit lasku k jazyku a inspirovat k tvur&imu, umeéleckému akademickému a osobnimu Usili.
Dulezité je, Ze literatura je vstupni branou do vlastni kultury a kultur ostatnich.

Je v§eobecné znamo, Ze gramotnost v jakémkoli jazyce, at’ uz se jedna o matefsky nebo druhy
jazyk, se nerozviji bez zésahu a podpory. Cteni a psani a schopnosti, které tyto dovednosti
usnadnuji, vyZaduji podporu a vedeni kompetentnich odbornik(. Déti také musi byt v prostfedi,
které jim nabizi bohaty kontakt a pfistup k vhodnym materialim; vSechny tyto faktory se musi
spojit, aby pfinesly plodné vysledky: déti, které Cteni bavi a které jsou sebevédomymi a
angaZovanymi Ctenafi a spisovateli. S upeviiovanim Etenafskych kompetenci se détem rozSifuje
svet diky lepSimu pfistupu ke znalostem a schopnosti pouzivat psany jazyk ve vSech oblastech
uCebnich osnov i mimo né.

1. Vyznam celoSkolni jazykové politiky

V této pfiruCce odkazujeme na dva bézné modely vyuky druhého jazyka v souCasnych
evropskych Montessori Skolach: a programy angli€tiny jako druhého jazyka (ESL). V obou
pfipadech je cilovym jazykem angliCtina; v ESL je kladen dUraz na praktické, socialni jazykové
kompetence, ale vimerznich programech je angli€tina akademickym jazykem. Pfitomnost
mistniho jazyka je v imerznich Skolach omezena, aby se zajistila dostateCna expozice, kterd
détem umozni rozvinout kompetence potfebné pro dalSi studium v angliCtiné. Ve Skolach s
angliétinou jako druhym jazykem je mistnim jazykem akademicky jazyk a cile pro angliCtinu se
mohou pohybovat od zakladni znalosti mluvené feCi (BICS) nebo mohou zahrnovat zakladni
gramotnost a matematické dovednosti s cilem, aby Zaci dosahli irovné A2 v CERF do 12 let.

Tyto cile, model vyuky a oCekdvani tykajici se pouzivani jazyka by mély byt zalenény do Skolni
jazykové politiky (podrobnéji viz kapitola 1.2 Definovani vysledkl jazykového vzdélavani: co) a
meély by jasn€ vymezovat cestu ke gramotnosti v L1 a L2. Zavadéni obou jazykl mUZe probihat
souCasné, ale nedilnou souCasti planovani politiky je zvaZeni vyhod oproti mozZnym vyzvam a
obtizim pro uCitele a Zaky. Alternativné Ize gramotnost v obou jazycich rozvijet postupné, kdy je
Cteni a psani v jednom jazyce dobfe zavedeno, neZ se pfejde na gramotnost v druhém Skolnim
jazyce nebo se na ni klade dUraz. Za ur€itych podminek mlze byt vhodné vyuCovat gramotnost
nejprve v druhém jazyce déti, napfiklad pokud se v ném déti vzdélavaly od kojeneckého véku
nebo od velmi raného détstvi a dosahly plynulosti Ustniho a sluchového projevu a porozuméni.



Regionalni nebo narodni kurikularni pozadavky a oCekavani mohou ovlivnit, ktery jazyk bude
upFednostnén.

2. Pfenos gramotnosti mezi jazyky

Bez ohledu na to, v jakém jazyce se dité nejprve nauCi Cist a psat, pfirozené pfenese fadu
schopnosti i do dalSich jazykd, které se mUze naucit. Pfestoze chapéni toho, co dnes
oznaCujeme jako mezijazykovy prenos (Cummins, 2007), je zdokumentovano a zkoumano jiz od
poCatku 70. let 20. stoleti (Lambert & Tucker, 1972), mnoho programU nadéle prosazuje pfisnou
politiku jednoho dospélého a jednoho jazyka. ACkoli je kazdy program jedineCny, je zasadni
zvaZit potencialni pfinos pochopeni nékterych dulezitych konceptU ze strany pedagogU:
mezijazykovy transfer, hypotéza vzajemné zavislosti (Cummins, 1981) a role L1 a jazyku
dédictvi ve zkuSenostech a Usp&chu zaka.

Jazykovy transfer znamena, Ze studenti vyuZzivaji své schopnosti ziskané v jednom jazyce (Casto
v jejich L1, ale ne vyhradné) a aplikuji je v novych jazycich. Zéci transferuji rdznymi zpUsoby
(Cummins, 2007, s. 233).

e Pfenos pojmovych znalosti (napf. pojem Cisla nebo pojem Zivotniho cyklu).

e Prfenos specifickych prvkil jazyka (znalost vyznamu tele- jako televize, v nékolika
jazycich).

e Pfenos fonologického povédomi, tedy poznani, Ze slova se skladaji z menSich jednotek a
jednotlivych hlasek, je nezbytny pro dekdédovaci dovednosti pfi Cteni.

e Prenos metalingvistickych a metakognitivnich strategii, jako je pouzivani kontextu vedle
dekdédovani pro porozuméni tenému textu, strategie seberegulace a zapamatovani,
opakovani pro rozvoj mistrovstvi a grafické organizéry pro shrnuti nebo planovani texta.

e Pfenos pragmatickych aspektl pouzivani jazyka (jako jsou napfiklad gesta, ktera dodavaji
vymené vyznam, rozpoznavani formalnich situaci na rozdil od neformalnich, a Ze tomu
musime pfizpUsobit své chovani a komunikaci).

Uditelé mohou vyuzit mezijazykovy pfenos pomoci metod, které informuji Zaka o mozZnostech
jeho znalosti a schopnosti. Pokud pedagogové vénuji Cas rozhovoru o téchto souvislostech a
upozorfiuji na spole€né rysy a paralely mezi jazykovymi koncepty, mUze se Zak stat hybatelem
svého uCeni. V pfikladu uvedeném na tomto odkazu se uCitel pracujici v programu vyuky dvou
jazykl, SpanélStiny a angliCtiny, déli o to, jak posiluje postaveni zaku tim, Ze zdurazfiuje jejich
stavajici fonematické povédomi o pismenech spole€nych ob&ma jazyklm a rozliSuje zvuky
odli$né pro kazdy jazyk. Tento pfistup pomaha zakim uvé&domit si své implicitni znalosti o
fonice ve dvou jazycich, které se stavaji explicitnimi a jsou k dispozici k okamzitému pouZiti.

Potencialné sniZuje miru, s jakou muze byt nova abeceda pro nékteré zaky odrazuijici.


https://www.sciencedirect.com/topics/social-sciences/metalinguistic-awareness
https://tll.mit.edu/teaching-resources/how-people-learn/metacognition/
https://twowritingteachers.org/2023/10/04/linguistic-transfer-and-multilingual-writers-straight-from-the-classroom/#jp-carousel-76265
https://twowritingteachers.org/2023/10/04/linguistic-transfer-and-multilingual-writers-straight-from-the-classroom/
https://twowritingteachers.org/2023/10/04/linguistic-transfer-and-multilingual-writers-straight-from-the-classroom/

MozZnost zapojit Zaky do konceptualizace jejich uCeni a pokroku vyuziva Montessoriho koncepci
rozumového uvazovani, kterd apeluje na vuli elementarniho Zéka, coz muze rozvijet a udrZovat
jeho zdjem a motivaci. Tento zvySeny zdjem podporuje vétSi procviCovani, pouzivani a
zkoumani L2, pfi€emzZ se opira o uvédomeéni Zaka jako katalyzator pozitivnich vysledku.

3. Zohlednéni stavajicich znalosti, prozitych a rozmanitych zkuSenosti zaka.

Techniky, které uCitelé pouZivaji na podporu mezijazykového transferu a translingvistiky, jsou

u€inné, protoze respektuji vnitfni Zivot Zaku jako nedilnou sou€ast procesu uCeni. Tyto pfistupy
zahrnuji pochopeni toho, co Z4aci potencialné pfinaSeji do prostfedi prostfednictvim svého
prvniho jazyka (jazyk(). Déti v naSich programech mohou byt sou€asti vétSinové kultury nebo
byt pfisluSniky narodnostni menSiny. Mohou to byt pfist€hovalci, uprchlici nebo mistni rodiCe,
ktefi se narodili pfistéhovalcim/exulantim. MoZnosti jsou rozmanité a kazdé dité mlze v
rizné, jedine€né mife mluvit jazykem, ktery se vyskytuje v jeho domové nebo komunité, nebo
byt v tomto jazyce gramotné. Mohou znat pisné, fikadla, pfib&hy a hry dané kultury nebo
dédictvi své rodiny a pfinaSet tak rlizné fondy znalosti.

Vyzkum v oblasti lingvistiky, neurologie a sociologie pFinesl poznatky, které posunuly praxi
pedagogu a jejich porozuméni u€eni se jazyklm, ale uCeni se jazykUm zUstava individudinim
procesem. PoZadavky uCebnich pland, program0 a narodnich vystupl a vliv oCekavani rodicl
mohou vést pedagogy k pouzivani homogennich nebo pauSélnich pfistupU a dokonce udrzovat
dominanci nebo platnost jednoho jazyka nad druhym. Pfekladdani jazyk(l a pomoc Zaklm
vyuzivat vyhod mezijazykového transferu jim mUze pomoci byt pfi uCeni se novému jazyku
celistvéjSi verzi sebe sama, protoZe pracuje s jejich stavajicimi dovednostmi, misto aby je
zavrhovala nebo pfepisovala. Uzndvani stdvajiciho ramce uciciho se a smysluplnd prace s nim
pfispiva ke zkuSenostem s u€enim, posiluje sebedlvéru a minimalizuje mozné poSkozeni pocitu
sebe sama nebo identity uCiciho se.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak muUzete zadlenit principy mezijazykového transferu do svych postupl ve tfidé, abyste

podpofili jazykovy rozvoj studentu v jejich L1 L2?

Jakym zpUsobem ovliviiuje jazykova politika vasi Skoly vas pfistup k vyuce?

Jak pfizpUsobit jazykovou politiku Skoly individualnim potfebam zakua v prostfedi
Montessori 6-12 let?

e Jak mUzZete vytvofit ve tfidé takové prostredi, které bude respektovat a rozvijet jejich
dosavadni znalosti a zkuSenosti, kdyZ se zamyslite nad rlznorodym jazykovym a
kulturnim zazemim svych studentl?

e Jak vyvaZit potfebu ponofit se do druhého jazyka s potencidlnimi vyhodami zachovani
mistniho jazyka pro kognitivni a socidlni rozvoj?


https://multilingualmontessori.org/what-is-the-absorbent-mind/#:~:text=Children%20with%20a-,Reasoning%20Mind,-are%20no%20longer
https://naldic.org.uk/what-is-translanguaging/
http://euliteracy.eu/funds-of-knowledge/#:~:text=The%20concept%20of%20funds%20of,only%20their%20prior%20school%20learning.

e Jakym zpUsobem mUZete zapojit studenty do rozpoznavani a zkoumani souvislosti mezi
jejichL1aL2?

4. Prvni faze gramotnosti v angli¢tiné: od dekédovani k porozuméni

Montessori vzdélavani se zamérfuje na poskytovani vyvojové vhodného prostfedi, kde déti maji
k dispozici prostfedky a vedeni, které jim umozni fidit se svymi instinkty a sklony k u€eni a
rUstu. PFistup pouzivany v Détském domeé, v€kové smiSené tfidé pro déti ve véku 3-6 let,
vyuZiva vrozenou fascinaci dité€te jazykem v tomto véku, resp. v citlivém obdobi pro jazyk, a

vytvafi tak zaklad, ktery podporuje rozvoj gramotnosti L1 s rozvojem intelektu ditéte. Zavadéni
gramotnostnich konceptl v raném véku Casto vede k tomu, Ze se z ditéte stane rany &tendr.
Déti, které navStévuji pfedSkolni vzdélavani zaloZené spiSe na hfe, mohou mit na zakladni
Skole jiny vychozi bod.

Fonetika L1 v matefské Skole

V neutuchajici debaté o gramotnosti v anglicky mluvicich zemich se proti sobé& stavi pfinosy
vyuka foniky proti pFistupu, ktery ponechava vyuku foniky do ur€ité miry na postupném
osvojovani prostfednictvim kontaktu s mluvenym a psanym jazykem. V Montessori matefské
Skole zaCina cesta ke gramotnosti L1 pfistupem zaloZenym na fonetice ve vSech pfisluSnych
jazycich. Kli¢em k vyuce fonetiky je dostateCné vystaveni bohatému, pfesnému a poutavému
mluvenému jazyku. RozSifovani slovni zasoby v L1 a rozvoj slovni zasoby v L2 je podporovano
aktivitami, jako je poslech a zapojeni se do recitace Fikanek, pop&vku, pisni a prstovych her.

Rikanky, pisniky a zp&vy ve dvojjazy&ném prostfedi

KdyZ velmi malé déti rozvijeji gramotnost v druhém jazyce, potfebuji vétSi podporu, nez kdyz
jsou podporovany v matefském jazyce. Hojné pouzivani fikanek, pisniCek, her s prsty a zpévl
podniti pfirozeny zajem déti o jazyk a posili jejich povédomi o zvucich nového jazyka: nezbytny
zdklad pro gramotnost. Tyto typy jazyka také zvySuji kontakt Zaka s kulturou L2 a podnécuji dité
k hravému zapojeni do hudby, pohybU, postav a obrazku, které Fikanky a hry doplfiuji. (llustrace
s volnou licenci ).

Montessori programy v raném véku vyuZivaji jazykové hry k rozvoji fonologického povédomi,
napfiklad prostfednictvim hry "I Spy", aby si déti vytvofily zasobu fonémU. Déti jsou vedeny k
tomu, aby rozpoznavaly jednotlivé hlasky ve slovech, ktera slySi a mluvi. Tato prace probiha v
jazyce L1 s dostateCnym pFedstihem pfed zavedenim jakychkoli psanych symboll a ma do jisté
miry diagnosticky charakter: pfed zavedenim symboll a jejich pfifazenim k hlaskam si musime
byt jisti, Ze dit€& dokaze pfesné a dUsledné identifikovat urCity foném v rliznych Eastech slova.
Schopnost slySet nebo identifikovat zvuk podporuje pozdé;jSi pfifazeni k psanému symbolu, tj.
znaku nebo pismenu. Nasledné je explicitni vyuka foniky zamérné sekvenéni a zaCina


https://montessori-ami.org/resource-library/facts/glossary-montessori-terms#:~:text=acquire%20some%20ability.-,Sensitive%20Periods,-Young%20children%20experience
https://www.readingrockets.org/teaching/reading101-course/modules/phonics/phonics-practice
https://www.gutenberg.org/cache/epub/23598/pg23598-images.html
https://www.gutenberg.org/cache/epub/23598/pg23598-images.html
https://www.oxfordreference.com/display/10.1093/oi/authority.20110803100323720

zavadénim fonogramU, které se sklddaji z jednotlivych hldsek odpovidajicich jednotlivym
pismenum, poté se pfechazi k digrafum (hlasky odpovidajici dv€ma pismenlm, jako ck, ch, th) a
trigraflm, jako tch a ght.

Rozsah uCebnich osnov matefské Skoly pro déti od 3 do 6 let tak vytvafi pevné zaklady
fonematického a fonologického uvédomovani a foniky v détském jazyce L1. Aktivity a uCeni,
které nasleduji po této Gvodni fazi, vedou dité v pribéhu tfi let k dalSimu obohacovani slovni
pfes fadu pojmdU, které rozvijeji Ctenarské dovednosti, lasku k literatufe a jemnou motoriku
potfebnou pro psani. ZpoCatku se "piSe" pomoci pohyblivé abecedy. Jedna se o kliCovou fazi
gramotnosti, kdy dité zadina vytvaret slova, ktera umi vyslovit je$té predtim, nez dokaze napsat
pismena tuzkou a papirem. Kromé toho se zavadé&ji gramatické pojmy a mUze se zkouSet tvUrCi
psani. Je dllezité si uvédomit, Ze individualni pFistup Montessori vzdélavani znamena, Ze ne
vSechny déti zvladnou tyto "pokroCilejSi" dovednosti nebo dokonce zaZiji cely rozsah
jazykového kurikula. Budou vSak mit k dispozici vyvojoveé pfiméfené prezentace a budou
pozorovat své vrstevniky pfi nejriznéjSich Cinnostech, &imz si vytvofi povédomi o tom, co je
Ceka.

Jakmile si dité osvoji fonematické povédomi v n€kterém z jazykll, automaticky ho pfenese i do
dalSich jazykU, které se u€i. To znamena, Ze pro fonematické uv€domovani v L2 staci, aby Zaci
rozliSovali hlasky, které se liSi od hlasek v L1, a proto se vyuka musi zaméfit na tyto rozdily.

Fonetika L2 v pfedSkolnich tfidach nebo na prvnim stupni zakladnich Skol

DosaZeni ranych fazi gramotnosti v anglickém jazyce pfedstavuje pro déti zvlastni vyzvu.
Zakladni zasadou, kterou by méli pedagogové a rodiny znat, je, Ze déti si nerozvinou dobré
porozumeéni a gramotnost, pokud je jejich znalost Ustniho jazyka pod Urovni textU, které maji
Cist nebo psat. Proto je tfeba kombinovat Sirokou Skalu intenzivnich aktivit pro rozvoj Gstniho
jazyka s vyukou Ctenafské gramotnosti.

Zde uvadime nékteré z hlavnich a nejrozSifenéjSich pfekazek a také strategie, které mohou
uCitelé pouzit, a napady na zdroje, které mohou déti vyuzit k pfekonani pfekazek.

Vyzva: Zéci se mimo $kolu setkavaji s angliétinou jen v omezené mife nebo vibec.
Strategie: UCitelé uplatfiuji systematicky pFistup k zavadéni a dusledné recyklaci slovni
zasoby pomoci vypravéni o rutinnich Cinnostech ve tfidé, pisni a pfibéhu v angliCtiné.
Zdroje: Déti vytvareji obrazkové slovniky, tfidni obrazkové slovniky.

Ukol: Z&kladni porozuméni vztahu symbol - zvuk (grafém - foném) v anglické abecedé: V
angli¢tin@ mulze jednotlivym fonémUm odpovidat vice pismen nebo kombinaci pismen a


https://www.oxfordreference.com/display/10.1093/oi/authority.20110803100323756

naopak (pfiklady najdete zde). MUZe byt obtiZné poznat, jak se psané slovo vyslovuje, kdyZ ho
Cteme poprvé, protoZe pismena nemaji v angli€tin€ jednotnou nebo jedinou korespondenci se
zvuky.

Strategie: Vybirejte fonické materidly, které jsou Uzce pfizpUsobeny aktivni slovni zasobé déti.
Podrobné sledujte pokroky déti a prib&zné aktualizujte materialy tak, aby odpovidaly jejich
aktudlnim znalostem a aktualnim problémUm. Prezentujte materialy a zapojte déti do aktivit,
které je bavi, pro procvi€ovani a pokrok v mluvené i psané fecCi.

Zdroje: Déti si vytvareji fonetické slovniky; mohou pouzivat "vymySleny pravopis" jako uCebni
pomUcku, dokud se nezlepSi jejich Ustni dovednosti.

Jakmile déti zvladnou zékladni fraze v mluvené anglitin€, mohou byt zavedeny materialy
Montessori urCené pro anglicky mluvici L1, které se zabyvaji touto vyzvou (Cteci sloZky a
slovniky fonémd), které pomahaiji rozvijet pravopis.

Vyzva: Angli€tina ma fadu slov, kterd jsou vyjimkou z pravidla a jsou vypUjCkami z jinych jazyku.
Strategie: Cteni a psani slov s vysokou frekvenci.

Zdroje: Hry a vyukové materialy, které mohou déti samostatné pouZzivat k procviCovani
rozpozndvani slov (zejména (Dolch) slov s vysokou frekvenci).

Vyzva: Rozdily mezi hlaskami/fonémy v L1 a L2 zpUsobuji, Ze nékteré hlasky jsou pro Zaka
obtizné slySitelné nebo vyslovitelné.

Strategie: UGitel a Zaci spole€né analyzuji zvuky, které jsou v L2 naroCné a které jsou v kontrastu
se zvuky v L1.

Zdroje: Dva jazyky: abecedy, hry na rozpoznavani slov na zakladé textu, které déti jiz znaji Ustné
(Fikanky, popévky, refrény z pfibéhu).

Rozvoj plynulosti a porozuméni je dlouhodoby, kontinualni proces, ktery probiha po cely Zivot.
Od pocCateCnich fazi Cteni slov a frazi se u zaku rozviji Cteni s porozuménim, které zahrnuje
schopnost integrovat komplexni Fadu schopnosti. Fonematické uvédomovani, automatické Cteni
slov s porozumeénim, plynulost, porozuméni textu, znalost vyznamu jednotlivych slov a
uplatfiovani téchto znalosti a dovednosti pfi Cteni i psani, to vSe je souCasti toho, co by déti
mély rozvijet.

Jazykova politika celé Skoly by méla zahrnovat plan gramotnosti pro jazyky, ve kterych se déti
uci a pracuji, v€etné spoleCného pfistupu, ktery se aktualizuje podle toho, jak se vyviji kontext
Skoly a komunity. Politika musi brat v ivahu zpUsob zavadéni a rozvijeni fonetiky, protoze to
ovlivni dGvéru a vysledky zakd, spolupraci u€itell a vedeni zaznamU. DosaZeni osvédCenych
postupl je opakujici se proces, ktery vyZaduje Cas a koordinované, informované usili.


https://www.spellingsociety.org/uploaded_misc/poems-online-misc-1419940069.pdf
http://www.infomontessori.com/language/reading-folders.htm

Zastavte se a premysSlejte

e Jak zajistite, aby aktivity zaméfené na fonematické uvédomovani a fonetiku ve vaSi tfidé
byly vhodné jak pro Zaky L1, tak pro zaky L2?

e Jakou podporu poskytujete studentum, ktefi maji omezeny kontakt s jazykem L2 mimo
tfidu?

e Jak vyvaZujete vyuku foniky s dalSimi formami rozvoje Ustni feCi, abyste zajistili celkovou
jazykovou vybavenost zakU?

e Jakym zpUsobem mUZete do vyuky zapojit metajazykové povédomi a pomoci studentlim
rozpoznat podobnosti a rozdily mezi jejich L1 a L2, aby se Iépe uCili jazyk?

5. Prace s rlliznymi Grovnémi L2 na zakladnich Skolach

Zakladni Skola mUze byt pro déti prvnim kontaktem s jazykem L2, i kdyZ se s nim Casto setkaly
jiz dfive a nékteré déti se s nim jiZ seznamily v ramci programu pro pfedSkolaky. V kazdé
skupiné Skolakl se Casto setkame s riznymi pfedchozimi zkuSenostmi s L2, které se pohybuji v
rozmezi od rodilych mluvCich az po Uplné zaCate€niky.

U déti s nizSimi zkuSenostmi s kontaktem s L2 je vedle vyuky Ctenafské gramotnosti nutny
intenzivné;jSi program explicitni prace s Ustnim jazykem. Prostfednictvim Ustnich Cinnosti si tyto
déti osvojuji gramatiku L2, vyznam slov a frazi a zvuky a vSechny tyto znalosti budou nezbytné,
az prejdou k rozvoji gramotnosti.

V Montessori programech mohou byt atraktivni, hmatatelné u€ebni pomUcky z Détského domu
(rané obdobi) upraveny tak, aby je déti mohly pouzivat v zakladni Skole pfi vyuce L2: napfiklad
farma nebo fonetické krabice s pfedméty pro u€eni vyznamu, zvuku a hlaskovani slov. Tyto
materidly maji specifické vyukové aktivity pro déti v raném véku, navrzené specialné podle
jejich vyvojovych potfeb. Pokud je budeme pouZivat v niZSim stupni elementarniho vzdélavani
a pro vyuku L2, je tfeba je pFizpUsobit; napfiklad bude zapotfebi dodate&nych uUstnich Cinnosti,
pfi nichZ budou slova, ktera jsou soudasti zdrojl farmy nebo fonetickych objektl, aby déti
dokazaly rozpoznat hlasky slov a znaly jejich vyznamy. Zaklad mohou tvofit pfib&hy, zpévy, pisné
nebo akéni fikanky posilené obrazky.

SLOZKY GRAMOTNOSTI

Dosud jsme se v tomto ¢lanku zamé&fili na souvislosti mezi oralni feCi a gramotnosti,
fonematickym uvédomovanim a fonikou. Ty jsou souCasti souboru oblasti, které tvofi
kompetence v oblasti gramotnosti a na které upozorhuje vyzkum vyuky gramotnosti v USA:
fonematické uvédomovani, fonika, plynulost, slovni zasoba a porozuméni. PfestoZe vyzkumnici
studuji tyto sloZky oddélené&, vyuka je musi spojovat, aby byla t€innd: fonologické
uvédomovani v kontextu foniky a uCeni se slovni zasobé v kontextu porozuméni textu. Plynulost
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https://houseonthehill.com.sg/the-montessori-grammar-farm/
https://www.guidepostmontessori.com/blog/encyclopedia-phonetic-object-box

Steni mUzZe adekvatné pokroCit pouze tehdy, kdyZ Zaci vyuZivaji ostatni sloZky a diky jejich
integraci mohou porozumét tomu, co Ctou.

Zakladem vyuky gramotnosti v L2, ktery ji odliSuje zejména od potfeb rozvoje gramotnostiv L1,
je dUslednd, systematickd a intenzivni vyuka slovni zasoby: vSe, co uditelé L2 na zakladni Skole
délaji, "by se mélo todit kolem osvojovani slovni zasoby - vysvétlovani, pfedvadeéni, kresleni,
opakovani, Cteni, psani a hrani si se slovy ve vSech aspektech vyuky". (lrujo, n.d.).

Vyznam rozvoje Ustni feCi pro podporu gramotnosti

Vyvoj jazyka za€ind Ustni komunikaci a déti si osvojuji a osvojuji jazyk L1 tim, Ze s radosti a
nadSenim komunikuji s ostatnimi. Ustni jazykové dovednosti musi zUstat v neustale se
rozvijejicim jazykovém zakladu zakl na pfednim misté. Pro déti, které se u€i druhy jazyk, je
zasadni schopnost mluvit jazykem, ktery je pfedmétem vyuky. Vyzkumy v oblasti

psycholingvistiky podporuji mySlenku, Ze produkce - schopnost mluvit a pouZivat vyrazy - je pro
rozvoj zakladniho porozuméni L2 stejné dUlezitd jako porozuméni (MacDonald, 2013).

Ve Spojeném kralovstvi je Ustni zaklad jazyka jako zaklad Cteni a psani Siroce rozvijen, napfiklad

v pfistupu Talk for Writing Pie Corbettové "" a v programu Ros Wilsonové "Big Writing". Program

Wilsonové je ve Velké Britanii hojné€ vyuZivan a je znamy jejim vyrokem "KdyZ to neuméji Fict,
tak to neuméji napsat". UCast na vypravéni pfib&hu pii spole¢ném Cteni knih tedy poskytne
zasadni zaklad pro to, aby si déti vSimly, Ze znaiji vice slov v L2, neZ si uvédomuiji, a mohly zaCit
psat slova, véty a nakonec i kratké pfibéhy s vlastnim fonetickym pravopisem.

Napfiklad v ramci Corbettovy knihy Talk for Writing se jedna z navrhovanych strategii nazyva
"Imitujte, inovujte, vymySlejte". UCitelé zaCinaji s modelovym textem, ktery vybiraji na zakladé
zajmu déti a jejich jazykovych kompetenci, a opakované jej Ctou a diskutuji o ném, coZ vede k
aktivni uCasti déti, které jsou schopny odfikat mnoho vét z textu. Nakonec se tento pfib&h stane
zékladem pro inovaci a vede k pIné samostatnému tvUr€imu psani. Tento pfistup vychazi z teze,
Ze vypraveéni pfibéhu je tfeba se naudit, Ze déti musi slySet a znat jak vzory, tak jazyk pFibéhu,
stejn€ jako umét vyslovovat slova a fraze, nez zaCnou vypravét a pozdé&ji psat své vlastni. To je v
souladu s tim, co bylo vysvétleno v pfedchozich ¢astech naSeho Privodce oborem, a na
webovych strankach Talk for Writing je k dispozici mnoZstvi informaci, pfikladl €innosti a

navrhU modelovych pfibéhu.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak v soucCasné dobé zaClenujete rozvoj ustni feCi do kazdodennich Cinnosti ve tfidé?
e Jaké Upravy byste mohli provést, abyste |épe podpofili gramotnost svych studentl v
jazyce L27?


https://www.readingrockets.org/topics/about-reading/articles/what-does-research-tell-us-about-teaching-reading-english-language
http://lcnl.wisc.edu/
http://lcnl.wisc.edu/
https://www.talk4writing.com/resources/overview/
https://www.andrelleducation.com/big-writing/
https://www.talk4writing.com/resources/overview/

e Jakym zpUsobem byste mohli pfizpUsobit Montessori pomUcky, jako jsou krabiCky s
fonetickymi pfedméty nebo zemédélské materidly, aby Iépe podporovaly specifické
potfeby vaSich zakl na zékladni Skole v oblasti fe€i a gramotnosti?

e Jak byste mohli s ohledem na zasady pfistupu "napodobuj, inovuj, vymySlej" za€lenit
vypraveéni pfibéhu do vyuky L2, abyste zlepSili plynulost, kreativitu a dovednosti
studentU v oblasti psani?

6. Zamérfte se na Cteni: Rozvoj Cteni s porozuménim

6.1. Cteni pro rGizné dgely

Rozvoj Cteni s porozuménim zahrnuje uvédoméni si riznych zplUsobl &teni a porozumeéni textu
v zavislosti na zdméru autora a zaméru Ctenafe. Mezindrodni hodnoceni Ctenafstvi (napf. PIRLS
- Progress in International Reading Literacy Study- od IEA ) uvaZuje o dvou Sirokych ucelech
Cteni: pro literarni zazitek nebo pro ziskavani a vyuzivani informaci. Podobné muze byt uCelem
autora také zapojeni Ctenafe, literarni zazitek, informace a hodnotici obsah v pfesvédCovacich a
argumentaCnich textech.
Ctenafi pIné chapou, kdyZ aktivuji procesy, které zahrnuiji:
e Doslovné porozuméni, pfistup k explicitn€ vyjadfenym informacim a jejich vyhledavani;
e Inferen€ni porozuméni, €teni mezi fadky a pouzivani voditek k vyvozeni zavéru o tom,
co chtél autor sdélit;
e hodnotici nebo interpretaéni porozumeéni, které zahrnuje Gvahy o sdéleni vyjadfeném v
textu a jeho dUsledcich, o tématu a zdmérech autora, a dale dsudek o kvalité textu a
vérohodnosti sdéleni.

Jako Ctenafi mame predstavu o tom, co nam chce autor sdélit, diky riznym druhUm voditek.
Napfiklad pokud jsou na obalce knihy ilustrace, které naznaCuji, Ze kniha vypravi pfib&€h, mame
tendenci ihned rozpoznat, Ze autorovym zamérem je Ctenafe pfedevSim pobavit. Pokud vSak
na obalce knihy vidime fotografii, na nizZ je napfiklad zobrazeno kolo nebo ptak,- mizeme
pFedpokladat, Ze kniha je informativni. Jako Ctenafi se na zakladé téchto poCateCnich
pfedpokladll zabyvame tim, co Cteme. Kromé toho budeme Cist rlzné; u pfib&hu budeme
nejspiSe Cist od zaCatku a pfeCteme kazdé slovo na strance. Pokud je kniha literaturou faktu,
obvykle stranky skenujeme a hledame uzite€né informace a nékteré Casti pfeskakujeme.
Soustfedime se na to, o Cem si myslime, Ze bude dlleZité, nebo na to, co se chceme dozvédét.

6.2. Celkové Gteni - rdmec Montessori

V Montessori pfistupu se Cteni s celou Skalou procest porozuméni v akci nazyva celkové Cteni.
V ramci Marie Montessori byly vySe zminéné procesy porozuméni, které jsou hodnoceny v
souCasnych hodnoticich rdmcich, popsany jako mechanické, interpretacni a oceriujici Cteni. To
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znamena, Ze Montessoriova uznavala, Ze plné zapojeni do textu vyZaduje, aby dité rozvijelo
dekdédovani, inferenCni porozuméni a hodnotici porozumeéni.

6.3. Mechanické ¢teni v materské Skole

Montessoriova navrhla, aby si déti tyto dovednosti osvojovaly prostfednictvim specifické
posloupnosti ueni, kterou dodrZuji s materialy urenymi pro dany ucel v matefské Skole.
Pedlivé navrzené schéma prace vede dité k tomu, aby chapalo psani jako nastroj, s jehoz
pomoci lze sdilet mySlenku. SouCasné déti pracuji na osvojeni abecedniho principu a budovani
fonetickych dovednosti v L1. Dit€ pouziva hlasky reprezentované pismeny k sestaveni slova,
které ma na mysli. "PiSi" pomoci pohyblivé abecedy. To vede k rliznym aktivitdm a hram na
&teni slov, které se hraji individualn& i v malych skupinach. Cteni dosaZené v této fazi je
mechanické v tom smyslu, Ze se jedna o funkéni spojovani zvukl za ucelem vytvofeni slova -
rozpoznavani fonému, fyzické dkony k sefazeni pismen ve stejném pofadi jako hlasky ve slové a
k vokalizaci slova. Porozuméni a pochopeni neni bezprostfednim cilem, ale je na obzoru.
Stejného postupu prace Ize dosdhnout i v jazyce L2 v Domé déti, jak je uvedeno ve Skolnim
jazykovém Fadu. Na této Urovni se veSkeré Cteni omezuje na fonémy, které byly dfive
pfedstaveny pomoci pismen z piskového papiru.

U déti, které mechanické Cteni provadély ve svém jazyce L1, mUzZe byt pouzitelnost pro proces
rozvoje gramotnosti v jazyce L2 omezena. Tyto déti si uvédomuiji, Ze psani je nastroj, Ze
pismena predstavuji zvuky a zvuky se spojuji do slov. Nemusi se znovu Fidit schématem pro L2,
protoZe mohou pfimo pouzit stejné znalosti. Misto toho budou déti potfebovat pomoc, aby si v
L2 vSimly novych zvukU, které nejsou sou€asti L1, a aby se nauCily rozdily v pravopisu a fonice
mezi jejich L1(y) a L2.

6.4. InterpretaCni Cteni v mateiské Skole

Cteni s celkovym porozumé&nim se rozviji poté, co dit& intenzivné pracuje s Sinnostmi
vedoucimi k jeho stale plynulejSimu Cteni slov s porozuménim jejich vyznamu. Tato Uroven
porozumeni se rozviji prostfednictvim sledu Ginnosti, které zaCinaji jednoduSe a stavaji se stale
znamého pfedmétu. Poté se Ctou pfedem pfipravené popisky a pfifazuji se k odpovidajicim
znamym predmeétUm. Postupna obtiZnost zahrnuje akCni karty a vyZaduje, aby dité pfeCetlo
slovo a poté provedlo Cinnost napsanou na kart€. Zde dité nema zadné vizualni posileni a
spoléha se pouze na své porozuméni. Rozsah Eteni materiall vede Zdka od Cteni slov pfes fraze
az ke slozitosti prace s materidly defini€nich stuprit. Stejny postup prace jako u mechanického
Cteni Ize pfi vhodném planovani realizovat i v Dé€tském domé v L2.

Interpretacni €teni L2 v materské Skole
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V pfipadé&, Ze je angliCtina jazykem L2, je tfeba v&novat zvlaStni pozornost prezentaci a praci s
puzzle slovigky, Stecimi seSity a slovnikem fonogramt nebo digraf(l. Zak si uZiva &teni
jednoduchych pfib&hu, které postupné rozvijeji dovednost porozuméni a nabizeji s vyuZitim
fonogramového slovniku samostatnou interakci s materialy. Zak mdZe postupovat svym
vlastnim tempem a je motivovan k dalSimu pokroku.

Tyto materialy a odpovidajici série aktivit podporuji mechanické zvladnuti Siroké Skaly
hlaskovych variant v anglickém jazyce mimo podmnoZzinu, kterou nabizeji pismena na
smirkovém papife. To umoznuje ditéti Cist SirSi Skalu slov a textl podporujicich dal$i obohaceni
slovni zasoby v&etn& porozuméni. To je nezbytné pro &teni Sir§iho vyb&ru anglickych text(l. Zak
se mUZe pokouSet o &teni jakéhokoli textu odpovidajiciho Grovni L2, pfiCemZ je podporovan na
cesté k uplnému Cteni.

InterpretaCni Cteni na zakladni Grovni L2

Zhruba v poloviné zakladni Skoly, kdy jsou déti obvykle dostateCné zralé, aby mohly Cist stéle
plynuleji, se zaCinaji cilené udit prostfednictvim Cteni literatury faktu i beletrie. Skute€nost, Ze
jejich slovni zasoba bude v druhém jazyce omezenéjSi neZ v jazyce L1, znamen3, Ze potfebuji
vedeni ze strany pedagogU, aby zajistili, Ze se budou dUsledné a védomé snazit o jeji rozSifeni a
upevnéni. Déti se mohou nauCit zaznamenavat si kliCova slova z pfe€tenych knih do osobniho
slovniku, slovnikového seSitu nebo u€ebniho deniku. Vice vytisku téZe Citanky mUzZe vést ke
spoleCnému uceni a vzajemné pomoci, kdyZ déti Ctou a poznavaji knihu ve skupiné.

UCeni slovni zasoby v L2 se mUZe opirat také o silny zaklad, ktery Montessori osnovy poskytuji v
oblasti etymologie a studia slov. UCeni morfologie slov (pfedpony, pfipony, kofeny, sklofovani)
pomaha détem ziskat pfistup k rznym druhUm voditek pro pochopeni, hlaskovani a pouzivani
nové slovni zasoby. Tento zaklad pfipravuje déti na pouzivani metakognitivnich strategii pro

rozSifovani znalosti druhého jazyka pfi Cteni.

Také Montessori uCebni pomUcky maji potencial zapojit vSechny procesy porozuméni a mohou
vést déti k tomu, aby své porozuméni pfeCtenému textu vyuZivaly poutavym a spoleCnym
zpUsobem. Napfiklad karty pro interpretaCni Steni zapojuji dité& do teni literarnich aryvkl a
znazornéni situace, o které Cetlo, prostfednictvim kresby nebo hrani. Jedna se o prostiedek,
ktery mUze stimulovat hluboké zpracovani jazyka v Uryvku, protoze dité transformuje jeho
vyznam do jiné formy zobrazeni. Tento druh prace s literarnimi texty, jako jsou vypravéci
obrazkové knihy, bude vyZadovat, aby pedagog peClivé vybiral texty tak, aby byly v dosahu
ditéte z hlediska jeho znalosti L2, a aby zajistil, Ze slovni zdsoba je jiZ zndma. Pokud je v nich
hodné novych sloviCek, bude tfeba détem poskytnout sled aktivit, které je pFipravi na Steni
uryvku na Gtendfskych kartach, a konkrétni vyrazy, které si osvojuji, by mély byt prezentovany v
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prUbéhu celého sledu, aby se upevnilo porozuméni a procvi€ilo pouZivani terminQ a vyrazl pro
ruzné UcCely a v rliznych kontextech.

6.5. Vnimani Cteni na urovni L2 na zakladni Skole - v§tépovani lasky ke Cteni

Treti a nejpodporovanéjSi zpUsob Cteni je v Montessorianském pojeti Cteni oceriujici. Tento
termin odkazuje na kompetenci k porozuméni nad rdmec doslovného vyznamu, k odvozovani a
hodnoceni kvality textd. Zaci L2 mohou ocefujici &teni rozvijet rznymi zplisoby, po&inaje
vytvofenim a rozvijenim jejich zajmu a touhy Cist a psat pro mnoho rGznych Gceld.

Hlavnim cilem vychovy ke Ctenafské gramotnosti je poskytnout détem pFijemné Ctenafské
zazitky, které je povedou k tomu, Ze budou vyhledavat Cteni pro radost. Nasledujici pokyny
podnécuji lasku déti ke Cteni.

e Umoznéte détem pfristup ke kniham, které mohou Cist samostatné nebo s drobnou
pomoci zkuSenéjSiho Ctenafe;
Umoznéte svobodnou volbu Cetby a nabidnéte Sirokou Skalu zanru a druhu publikaci;
Zarad'te do vyuky kazdodenni Cteni a Cas, kdy déti mohou diskutovat o pfeCteném;
Zajistéte pohodIné prostory, kde si déti mohou béhem Skolniho dne &ist;

Pedagogové zapojuji déti do diskuse o knihach a modeluji slova, fraze, konverzaCni
dovednosti a druhy otdzek k diskusi.

Snad nejucinnéjSim zplUsobem, jak v détech podnitit touhu Gist, je, kdyZ se o zabavu a potéSeni
z Cetby podéli i dospéli. Paula Esteve ve svém komunitnim rozhovoru "Como consegui que mi
mis alumnos amasen la lectura/How | got my students to love reading" vysvétluje, Ze vybrala a
preCetla kazdou knihu, kterou zafadila do své knihovny, a Casto Cetla nové knihy v pujCovnée,
kterou vytvofila ve své tfidé na prvnim stupni zakladni Skoly. Paula tak mohla vést spontanni
rozhovory o knihach, kdyZ je dité Cetlo. Vytvofila také systém, v némz si déti mohou vybirat
knihy na své Urovni a vést si zaznamy o tom, co pfeCetly.

Tridni knihovny jsou v Montessori Skolach standardnim prvkem, i kdyZ ne vZdy jsou tvofeny
knihami v détské knihovné L2. Poskytovani kvalitnich knih v druhém jazyce mUze byt kliCovym
prvkem pfi podpofe rozvoje a rozSifovani repertodru déti v tomto jazyce, ktery jim umozni
dosahnout gramotnosti napfi€¢ u€ebnimi osnovami, znamé také jako "pfedmétova" nebo
"oborova gramotnost".

Pfedmétova nebo oborova gramotnost muze vést k hlubSimu pochopeni toho, jak gramatické
formy, styl, rejstfik a slovni zasoba, které Eteme nebo pouzivame pfi psani, souviseji s
komunikanim GCelem. Napfiklad pFi vysvétlovani kolob&hu vody v pfirodnich védach nebo pfi
popisu zvifete v biologii se pouZivé pFitomny &as, protoZe se tvrdi zobecnéni a fakta. Casté jsou
také objektivni vyrazy a pasivni hlas. Pfi liCeni historickych udalosti se vSak pouZiva minuly Cas;
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pfedmétem vét jsou Casto hromadna podstatna jména nebo skupiny podstatnych jmen a
okolnosti jsou Casto vyjadfeny Casovymi a prostorovymi pfedloZzkami nebo pfisloveCnymi
urCenimi.

Puj¢ovny ve tfiddch mohou byt dulezitym zdrojem pro povzbuzeni motivace zaCinajicich
Stendru k dalSimu procvi€ovani nové vznikajicich dovednosti. Ve dvou komunitnich rozhovorech
BM popisuji Denise Fernandesova pro vékovou kategorii 3-6 let a Paula Esteveova pro v€kovou
kategorii 6-9 let svUj systém, jak davaji détem knihy na jejich Grovni, aby si je odnesly domu a
pokraCovaly v procviCovani, cozZ poskytuje mnoho zdrojl inspirace a hrdosti.

Sbirky Ctendrskych pfiruCek, které jsou urCeny specidlné pro zaCateCniky, lze pouzivat u Zaku,
ktefi se u€i druhy jazyk, a mély by byt povaZovany za zakladni materidl pfi budovani gramotnosti
v prvnich letech Skolni dochdazky. Existuji varianty beletrie a literatury faktu a ty druhé mohou
byt skvélé pro déti ve vySSich roCnicich zakladni Skoly.

Dvojjazy¢né knihy a vytisky détskych klasikt v L1 i L2 umoZznuji d&tem Cist v obou jazycich vedle
sebe. Cteni t&chto material(l miZe byt pFijemné a kromé jinych potenciélnich vyhod podporuje
metajazykové povédomi.

Pfedmétem zajmu se mUzZe stat jakykoli druh textu nebo Ctendfského materidlu: napfiklad
Stitky ve tfid&, recepty, navody ke hram nebo jiné texty, které nejsou urCeny specidlné pro Zaky
druhého jazyka nebo rané ¢tendre, mohou déti vybizet k samostatné a smysluplné praci
zahrnuijici Cteni a psani.

7 M 7

6.6. Zkoumani Zanru

Psané texty patfi k rGznym Zanr(im, a proto autofi piSi s rGznymi zaméry a styly a na zakladé
téchto zamérl své texty organizuji. Nékolik Zanr( Ize v L2 zavadét jiz od niZSich roCnikl
zakladni Skoly. Déti budou od raného v€ku znat vypravéci pfibéhy a budou také rozumét
nékterym instrukcim v L2, takZe tyto dva Zanry mohou patfit mezi prvni texty, které se nauci
Cist a nasledné psat.

Diky tomu, Ze jsou déti rozdéleny do vice vékovych skupin, maji mladSi déti spoustu pfileZitosti
sledovat a poslouchat starSi déti pfi Cteni pfib&hl a faktografickych knih. Pro starSi déti je
pFinosem také to, Ze sdileni jejich Etenafskych aktivit jim pomaha ocenit vlastni schopnosti a
zamyslet se nad nimi. Jakmile déti ziskaji plynulost Cteni a pfejdou do vyS$Siho roCniku zakladni
Skoly, pfejdou z faze u€eni se Cist a zaCnou pouzivat Eteni jako prostfedek k u€eni.

V této fazi se déti rady seznamuiji s informativnimi texty, které jsou v angli¢tiné hojné dostupné
pro vSechny trovné &tenafstvi. Cteni v anglitiné se stava sougasti projektd, které détem
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umozAuji vyhledavat referenéni texty o tématu, které je zajima. Vedenim jejich zkuSenosti s
rdznymi Zanry pomahame détem vSimat si souvislosti mezi autorovym zamérem, volbou
gramatiky a dalSimi prvky psaného jazyka (styl, volba slov, terminologie, rétorické figury).

Jak déti postupuji od funkéniho pouzivani Eteni a psani Stitk(, zaznamenavani jednotlivych slov
a frazi k upevnéni nové slovni zasoby, pfepisovani jednoduchych tvar&ich textU, jako jsou kratké
SirSi vybér zanru. Vice informaci o rozvoji porozuméni Zanrim najdete v Casti vénované
tvlréimu psani. Na tomto odkazu jsou k dispozici rozsahlé informace o tom, jak pouZzivat
modelové texty ve smysluplném kontextu ukolU k vyuce &teni, psani, gramatiky a slovni zasoby
prostfednictvim Ustni interakce zaloZené na Zanrovém pfistupu.
https://victesol.vic.edu.au/teaching-and-learning-cycle-project/the-teaching-and-learning-cycle

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak v soucCasné dobé podporujete studenty v rozliSovani mezi Ctenim pro literarni
zazitek a Ctenim pro ziskavani informaciv L1iL2?

e Jak byste mohli upravit svUj pfistup, aby |épe odpovidal jejich vyvojovym potfebam?

e Jak podporujete studenty L2 v tom, aby se vénovali textim zpUsobem, ktery zahrnuje
dekddovani, inferenéni porozuméni a hodnotici porozuméni, kdyz se zamyslite nad
Montessoriho konceptem "celkového Cteni"?

e Jak zajistite, aby se vaSi Zaci setkdvali s rznymi Zanry a styly textd, s nimiz se setkavaji
na zakladni Skole?

7. Psani na Urovni L2 v zakladnich Skolach

Cile gramotnosti v oblasti psani v jazyce L2 budou stejné jako u Cteni zaviset na stanovenych
vysledcich programu a mély by zohledriovat plany pro dalSi vzdélavani déti. Pokud Skola stanovi
jako vysledek programu pouzivani socidlniho jazyka, bude se na rozvoj pfedmétové gramotnosti
klast menSi duraz a bude pravdépodobné& méné Uplna. Gramotnost pro obecné Zivotni
dovednosti, jako je napsani e-mailové Zadosti o informace nebo navrhu aktivit, osobnich
poznamek nebo vyplnéni formulafd s osobnimi Gdaji, mUzZe byt pro tyto Zaky dostalujici.

Pokud Skolni jazykova politika vyZaduje akademickou gramotnost, budou déti rozvijet psani v
beletristickych i neumeéleckych Zanrech. Do jejich u€ebniho repertoaru budou zafazeny
anekdoty a vypravéni nebo pfib&hy (literarni texty), postupy (navody) nebo protokoly, recenze
knih nebo uméleckych dél (pfesvédCovaci texty) a realistické nebo smySlené popisy a vysvétleni
(faktografické texty). Souhrnné lze Fici, Ze v prb&hu zakladnich Skol by se déti mély zaméfit na
rozvoj porozumeni a psani literarnich, vécnych a pfesvédCovacich textl v obou jazycich
dvojjazyCného programu.
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7.1. Strategie pro rozvoj dovednosti psani v jazyce L2

V souladu s pfistupem Montessori nabizi pouzivani psani mnoho praktickych mozZnosti a
moznosti spoluprace pfi vyuce. Zaci druhého jazyka mohou byt vedeni od jednoduchych
technik, které zahrnuji psani jako sou€ast kazdodennich rutinnich Cinnosti a pomahaji budovat a
udrzovat plynulost psani, aZ po intenzivn&jSi fizenou praci na urCovani kliCovych slov a u€eni se
délat si pozndmky z informativnich textl. Nasledné zkoumani literarnich jazykovych prostfedkl
(aliterace, opakovani, metafora, vybér slov atd.) v textech umoZzniuje Zakim pouzivat je pfFi
vlastnim psani.

Tento druh rozvoje psani lze podpofit tim, Ze détem poskytneme cyklus vyuky a u€eni, ktery je
povede od silné Fizené spoleCné tvorby textU s vyuzitim informaci nebo jazykovych prostfedku z
modelového textu k samostatn&jSimu psani textU, pfi némz budou volbu jazyka spojovat s
komunikaCnim uCelem.

Pouziti modelovych textU

"DUlezita kniha" (autorka Margaret Wise Brownovd, poprvé vydana v roce 1949) je klasicka
obrazkova knizka pro déti, kterou si oblibily celé generace Ctenafl. Kniha pfedstavuje popisy
ruznych pfedmétu a jevl kazdodenniho Zivota (napf. jablko, dést nebo IZice) podle jednotného
vzoru. Autor uvadi kazdy popis vétou: "DUlezité na... je to, Ze...". Poté je uveden vyCet
charakteristik, aby byl popis zakon&en slovy "Ale..." a zopakovanim prvniho fadku:

"Na deSti je dulezité, Ze je mokry. Pada z nebe, zni jako dést, véci se po ném lesknou,
nemad zadnou chut’ a ma barvu vzduchu. Ale dllezité na desti je, Ze je mokry."

Kazda dvoustrana obsahuje popisny text podle tohoto vzoru a ilustraci, Dulezita kniha mUze byt
uziteCnym vzorem pro détské psani i pfijemnym Ctenim.

Jakmile se déti s knihou seznami, mohou si diky opakovani prohloubit porozumeéni slovni zasobé
a gramatickym strukturam. Détem prospiva, kdyZ jim uCitel pomaha vSimat si, jak je text
sestaven. UCitel pak mUze s knihou pracovat napfiklad jako s modelovym textem a mluvit se
svymi Zaky o tom, Ze prvni a posledni véta vZdy konCi vedlejSi vétou s popisnym pfidavnym
jménem (Ze je...); posledni véta kaZzdého popisu zaCina slovy "Ale..." a posiluje plvodni tvrzeni
jeho opakovanim. UCitelé mohou diskutovat o organizaci textu kazdého popisu: jak zaCina, o
souboru pronesenych tvrzeni a o zav€re€Cném opakovani.

Pro mladSi Zaky je velmi oblibenda kniha Hnédy medvéd od Billa Martina Jr. s ilustracemi Erica
Carleho, se kterou by se dalo pracovat paralelné. V tomto pfib€hu je na kazdé dvoustrané
zobrazeno zvife, zatimco napsana slova pfedstavuji to, na co se nékdo zvifete pta: "Co vidi§?" a
odpovéd zvifete "Vidim a(n)...[barva+zvife], jak se na mé diva.". Tento rymovany refrén se na
strankach opakuje a mUze byt zékladem pro praci s tazacimi tvary s "do", pofadkem slov ve

skupin€ podstatnych jmen s pfidavnym jménem barevny pfed podstatnym jménem, v
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pFijemném kontextu s napaditymi barevnymi zvifaty. Slovni zasoba je idealni pro velmi mladé
zaCinajici Zaky, ale diky gramatice a kreativité, kterou tato obrazkova knizka nabizi, mUze
zaujmout i déti na niZSim stupni zakladni Skoly.

Uditelé pak mohou psat novy text pomoci "spole€né konstrukce":

e pomahaji détem rozhodnout se ve skupin€ o novém popisu.

e ukazat jim, jak pouZit stejny vzor k popisu néCeho jiného, na €em se shodnou.

e pomoc s novymi slovy, ktera potfebuji.

e napsat na velky list nebo na tabuli, co spole¢né rozhodnou.
Nakonec déti ve dvojicich nebo malych skupinach pouziji "kmeny vét", aby podle stejného
vzoru popsaly néco, o €em se dohodly, Ze budou psat.

Po takovém postupu budou mit déti pfi samostatném psani na paméti spoustu sloviCek a vzora.
Mohou se s uCitelem dohodnout na kontrolnim seznamu pro psani nového textu, kde mohou
mit za cil pouZzit pfi popisu n€ktera slova a struktury, které si spole€né procvicCily, napfiklad pfi
psani popisu mista v prostfedi nebo postavy.

Existuje cela fada programu, které détem pomahaji rozvijet psani. Autor Andrew Wright ve své
knize pro uCitele Tvofime pfib&hy s détmi nabizi pedagoglm Fadu néavrhd, jak vést déti k
pfipravé a tvorbé pfib&hu v jejich druhém jazyce. DalSi zdroje jsou k dispozici také na internetu,
napfiklad program WordGen, ktery vytvofili odbornici na bilingvni a druhojazy€né vzdélavani na

Harvardove univerzit€. Nabizi bezplatné zdroje sestavajici z pracovnich jednotek, které
podporuji osvojovani akademické slovni zasoby prostfednictvim rlznych interaktivnich aktivit
zamé&Fenych na &teni, prohliZeni, interakci a psani pro déti od 4. ro&niku zS. V prib&hu
Skolniho roku mohou déti stfidat akademiCté;jSi praci se Ctenim, zapisovanim a psanim s
kreativnim vypravénim pfib&hU a socialni interakci prostfednictvim psani.

7.2. Jemné detaily psani: interpunkce a pravopis

V ramci Montessori uCebnich osnov se malé déti uCi psat dfive nez Cist, a to pomoci specialnich
material( urCenych specialné pro citlivé obdobi, kdy se pfirozené zdokonaluji jejich jemné
motorické a percepCni schopnosti kolem 5. roku Zivota. Pfi tom se také seznamuiji se zakladnimi
interpunk&nimi znaménky v€etné velkych pismen, Carek, teCek a otaznikl, a to pomoci
material(, jako je pohybliva abeceda a interpunkéni karty.

Jakmile v8ak déti vstoupi do zakladniho vzdélavani, neni jiZ vhodné oCekavat, Ze psani bude
pFedchazet Cteni, protozZe jiZ neodpovida charakteristikdam druhého stupné. Neudi se jiz
prostfednictvim absorbujici mysli, ale prostfednictvim vlastni "vlle" a maji v této fazi vétsi
motivaci nauCit se Cist. Materidly, jako jsou pismena na smirkovém papife, jiZ nejsou vyvojové
vhodné. Je dllezité, aby si Montessori uCitelé a privodci uvédomili, Ze to, Ze Zak na Urovni L2
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e v,

ma nizSi droven, neznamena, Ze by mél pokraCovat ve schématu prace, které Montessori
vymyslela pro prvni roCniky.

V souladu s dneSnimi poznatky o osvojovani druhého/dalSiho jazyka musi byt vyuka v souladu s
procesem osvojovani, kdy se vSechny druhy jazykovych schopnosti rozvijeji Iépe a pfirozenégji,
pokud je vyuka a procviCovani kontextualizovano. To se tyka interpunkce a pravopisu: tyto
technické oblasti gramotnosti Ize smysluplné osvojit, kdyZ se o nich mluvi, kdyZ pozorujeme, jak
se pouzivaji v pisemné komunikaci. KdyZ se snaZime vysvétlit interpunkci izolovang, stava se
obtiZnou a sloZitou. Proto se doporuCuje pomahat détem vSimat si interpunkce pfi spoleCném
Cteni a poskytnout jim nasledné pracovni materialy pro aplikaci toho, co jim v hodiné ukazeme.

Vyuka interpunkce v dvojjazyCném programu muze probihat podle planu uvedeného v tabulce
niZe, kde se pracuje s konkrétnimi interpunk&nimi znaménky v pofadi. Pofadi nemusi byt nutné
takové, jak je uvedeno v tomto u€ebnim planu, ale logickym krokem je ur€it nejprve tecku,
Carku a otaznik jako zakladni a nejCast€ji pouzivané a zaméfit se na né pfed ostatnimi
interpunk&nimi znaménky. Rovnéz ur&eni konkrétnich interpunk&nich znamének, na kterych se
bude pracovat b€hem spoleCného Cteni, a plany, jak déti ziskané poznatky uplatni v nasledné
praci, jsou vhodnym zpUsobem, jak Zakim pomoci prohloubit jejich znalosti v této oblasti.
InterpunkCni znaménka, ktera jsou relevantni v kazdém konkrétnim textu, s nimz se pedagog
rozhodne pracovat b&hem spole€ného Cteni, se budou liSit v zavislosti na Zanru, takze stfidani
typU textl, s nimiZ pracujeme, ndm poskytne kontextové podloZeny postup v praci s
interpunkci v pribé&hu Skolniho roku.

Stejné jako interpunkce a dalSi oblasti jazyka mUze byt i pravopis v angliCtin€ velmi obtizny,
zejména pokud je vyuka zaloZena pfedevSim na memorovani a abstraktnich fonickych
pravidlech. KdyzZ k tomu pfidame faktor, Ze angli¢tina je pro déti dalSim jazykem, sloZitost se
exponencialné zvySuje, zejména v kontextu Montessori tfidy, kde je spontannost psani velmi
dllezita pro udrzeni motivace a koncentrace ditéte pfi praci. Montessori pfistup vSak nabizi
nékteré dulezité vyhody, protoZe od poCatku prace s jazykem maiji déti pfistup k
multisenzorickym materialim, které prohlubuiji jejich vnimani €asti slov (slabik a morfému) a
pravopisnych vzorU prostfednictvim studia slov, fonickych material( pro u€eni se smésim,
fonogram(, etymologie atd. Déti v Montessori tfidé maji mozZnost vytvofit si vlastni osobni
slovnik, do kterého by uCitel zapisoval konkrétni slova, ktera chce dit€ umét napsat.

SoucCasti procesu u€eni se psani v angli¢tiné je pouzivani nekonvencniho pravopisu, kterému se
také Fikd inven&ni pravopis. Zaci pfi psani pouZivaji logiku a znalosti, které dosud maji, i kdyZ
jsou neuplné, napfiklad mohou pouzit jedno pismeno k napsani slova, napfiklad "u" pro you
nebo "com" pro come. Vyzkumy odbornikd na rozvoj gramotnosti v angliCtiné zdUraznily, Ze

pouzivani vymySleného pravopisu je velmi dllezité pro kone€né zvladnuti psaného jazyka

18


https://www.oxfordreference.com/display/10.1093/oi/authority.20110803100210358

détmi. VymySleny pravopis ukazuje, Ze se u ditéte rozviji fonematické povédomi a Ze dité toto
povédomi pfi psani logicky vyuZiva. Pedagogové zjisti, Ze je velmi uziteCné hovofit s rodinami o
vyznamu vymySleného pravopisu pro plnohodnotny rozvoj gramotnosti déti. Tim Ize pfedejit
zbyteCnému tlaku a napéti na déti i pedagogy, o rodinnych pfisluSnicich nemluveé.

Montessori odbornice na L2 Birgitta Berger (s.c.) je zastankyni pouzivani vymySleného
pravopisu, ale upozorfiuje, Ze rodiCe Casto potfebuji velkou pomoc a pfesvédCovani, aby uznali
pfijatelnost a dokonce dullezitost vymySleného pravopisu. Jeho hodnotu nelze dostatené
zdUraznit!

Jak vysvétluje Gormandy White (2021
"- vymySleny pravopis mUze pomoci vybudovat pocit sebedUveéry, hrdosti a kontroly nad

procesem uceni.

- Umoznuje studentlm kreativné se vyjadfit prostfednictvim psani, aniZ by se museli obavat
pravopisu nezndmych slov.

- Psani pomoci vymySlenych pravopisnych technik umoznuje rozsahlé procviCovani foniky,
protozZe Zaci pouzivaji pismena k vyjadfeni slySenych zvuku.

- UCGitelé mohou zjistit dllezité informace o rostoucich znalostech zaka o fonémech, kdyZ si
pfeCtou skladbu, kterou Zak vytvofil pomoci vymySlenych pravopisnych technik."

Na postup déti od vymySleného k b&€Znému pravopisu by mélo dohliZet pravidelné hodnoceni
pisemného projevu kazdého ditéte. Zamé&renim se na konkrétni pravopisna slova, ktera se
vztahuji k textm, jeZ déti Ctou a piSi, by se pozornost méla postupné zaméfit na presny
pravopis slov, ktera maji spole&ny pravopisny vzor nebo ktera pfispivaji ke kli€ovym vyznamim v
textech o tématech, o nichz se déti u€i. To znamena, Ze uzivani materiald, jako je rZova,
modra a zelena fada kartiCek se slovy, které se pouzivaji v nékterych Montessori prostfedich a
které byly plivodné ur€eny pro prvni ro€niky, neni adekvatni, pokud uCitel dUsledné nepouziva
pouze je s prub&znou revizi a vybérem z hlediska adekvatnosti a vhodnosti. Kromé toho je
ddlezité si uv€domit, Ze testy pravopisu se v Montessori prostiedi b&Zné nepouzivaji, protoze
nejsou urCeny détem a vytvareji zbyteCny tlak.

Na cilech vyuky pravopisu a interpunkce je tfeba se dohodnout; mély by byt konkrétni pro dany
ukol, a pokud déti zapojime do rozhodovani o jejich cilech, mohou si napsat a pouZit vlastni
kontrolni seznam oprav, neZ je uCitel zkontroluje a pomUZze jim vSimnout si pfipadnych oprav ze
seznamu, které je tfeba provést. KdyZ maji déti pfedem informace o nékterych konkrétnich
oblastech, o které je tfeba se na kontrolnim seznamu postarat, mohou mit pocit, Ze maji proces
uCeni pod kontrolou, mohou byt strategické a pfijimat jakoukoli vn&jSi pomoc s menSim
rizikem, Ze se budou citit poniZené nebo odrazené od psani, protoZe je pfiliS mnoho slov, ktera
by neumély napsat. Pedagog mUze po oprave vlastni prace ditéte zkontrolovat pfipadné chyby z
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dohodnutych oblasti, aniz by musel diskutovat o dalSich druzich chyb, ale soukromé si vSimat
pFipadnych opakujicich se chyb, aby je mohl vyuZit jako t&€Zi$té vyuky-nauceni v budoucich
pisemnych ulohdch. Celkové Ize doporucit, abyste détem poskytli stru€ny kontrolni seznam,
ktery jim pFfipomene konkrétni cile pro jejich psani na zakladé zaméfeni, kterému se v€novaly
pfi diskusich o Cetbé a o jazykovém vzdélavani, do n€hoZz byly zapojeny, napfiklad pfi studiu
sloviCek. Je to uziteCné pro posileni kratkodobé paméti, exekutivnich funkci a metakognice déti,
které zaroven cilené pouZivaji psani.

Zastavte se a premysSlejte

e Jak ve tfidé L2 vyvaZujete potfebu akademickych dovednosti psani s rozvojem
spoleCenského jazyka?

e Jakym zpUsobem v souCasné dobé pouZivate ve své tfidé modelové texty k podpofe
rozvoje psani u studentl L2?

e KdyZ se zamyslite nad vyznamem interpunkce a pravopisu, jak tyto prvky smysluplné
zaClefujete do pisemnych Ginnosti svych studentl L27?

e Jak podporujete své Zaky pfi pfechodu od vymySleného pravopisu k pravopisu
konvenCnimu?

e Jaké strategie pouzivate, aby si Zaci pfi pfechodu od vymySleného pravopisu k pravopisu
konven&nimu zachovali jistotu pfi psani?

20



3.6. Adaptace, které slouzi k dosazZeni vysledkUll Zaka v jazyce L2

Obsah
1. Montessori uCitelé ve tfidach L2
2. UCitelé L2 ve tfidé Montessori
3. Spoluprace Montessori prlivodcu a uditelt L2
3.1. Uvodni diskuse
3.2. Pravidelna zasedani
4. Co je "vyvojove vhodné"?
4.1. Z pohledu Montessori
4.2.7 pohledu L2
4.3. Autonomie Zaka jako pfistup k samostatné praxi v L2
5. Jak zjistit, zda je material "vyvojové vhodny"?
6. Jak vytvafet materidly L2
6.1. PfizpUsobeni materiallu pro studenty L2

6.2. Kontrolni seznam pro zavadéni autonomie v jazykovém vzdélavani

7. Zdroje a odkazy
8. Pfiklad pfipadové studie
9. Dodatek 3.6.1. - Navodné otazky pro tvorbu material L2

KliCové poznatky

e Uditelé vySkoleni v Montessori musi pFizpUsobit materidly pro Zaky L2 a zajistit, aby

byly pfiméFené jejich vyvoiji.

e UC itelé se SVP v Montessori Skolach potfebuji podporu, aby mohli své jazykové znalosti

sladit s pfistupem Montessori zamé&Ffenym na dité a jedineCnym prostfedim tFidy.

e Efektivni komunikace a spoluprace mezi uditeli L2 a Montessori prlvodci jsou nezbytné

pro sladéni vyukovych strategii a jazykovych cilU.

e Vytvareni nebo Uprava Montessori materialU pro zaky s Urovni L2 vyZaduje promySlené

planovani a podporuje samostatnou komunikaci.

Uvod

VytvaFeni materialQ, které odpovidaji potfebam zaku druhého jazyka, vyzaduje peclivé zvazeni

a planovani ze strany uCitele L2 ve spolupraci s Montessori prlivodcem. Procesu nejlépe

poslouzi, kdyz ucitelé pfistupuji k Ukolu s otevienou mysli, ochotou pfizpUsobit se a zaroven

sdilet své know-how a kreativitu.



Po letech tvrdé prace a Skoleni se mUZe stat, Ze se Montessori uCitelé ocitnou ve tfidé s Zaky L2
a uvédomi si, Ze jejich Montessori Skoleni je na tento kontext nepfipravilo. Tuto zkuSenost
pocituji mnozi, coz Caste€né vedlo k realizaci tohoto projektu. Privodci asto nemaji
dostate€né vzdélani a dovednosti pro podporu zakl L2.

Na druhou stranu uditelé, ktefi se vzdélavali a pracovali jako uCitelé pro pfedSkolni vzdélavani,
se ocitaji v Montessori Skolach, Casto jen povrchné seznameni s tim, jak se tyto tfidy liSi od
bézZného prostiedi, ve kterém dfive pracovali. Zde vénujeme pozornost tfidam, protoZe jejich
organizace, zakladni pravidla a materidly mohou byt pro jazykového specialistu Casto
dezorientujici. Koneckoncl vyvojové potieby déti jsou stejné a doufejme, Ze Skola ma jasné
definované cile vyuky L2.

1. Montessori uGitelé ve tfidach L2

UCitelé v této situaci mohou citit odpovédnost za to, Ze budou prezentovat materidly, s nimiz
byli vySkoleni, a to pfesné podle metodiky, kterd jim byla ukdazana. Mohou se citit povinni
pouzivat materidly, které byly uréeny pro rodilé mluvéi. To nebere v Uvahu rozdily v osvojovani
L1 a L2 aignoruje mnoho dovednosti a kompetenci, které dit€ mohlo ziskat napfiklad
prostfednictvim vyuky L1. To mUZze vést k n€kolika situacim, které nejlépe neodpovidaji
potfebam Zaka, ktery se uGi L2.

Prlvodce mUZe:

e vytrvat u materidlU, které jsou pro dité pfili§ naroCné. Napfiklad dodrzovani
posloupnosti gramatickych ramecku v pfipadé, Ze dit& nema dostateCné schopnosti,
muUzZe vést k tomu, Ze uCitel vede dlouhou dvoji hodinu, kdy musi nejprve naucit
veSkerou slovni zdsobu a teprve poté mUze dité zadit aplikovat gramatiku. DalSi
informace o misté gramatiky ve vyuce druhého jazyka najdete v kapitole 3.7.

e rozhodnout se zopakovat pfesné stejnou lekci v L1 a L2. To mUzZe byt pro studenty
nudné, protoZe to neoslovuje touhu po novinkach a také to prehlizi zpUsoby, kterymi
vyuka v L1 doplfiuje vyuku v L2.

® nabizet jazykové vstupy zaloZené na uCebnich osnovach, které neslouZi jejich jazykovym
potfebam. Vime, Ze efektivni vyuka druhého jazyka vyZaduje zaméfeni na rozvoj
ruznych zpUsobU komunikace (odkaz na webinaf Aoife a Laury).

o omylem je seznamit s materidly z uebny pro déti ve v€ku 3-6 let. Tyto materidly jsou
pecClivé navrZeny tak, aby vyhovovaly jejich touze po Fadu, opakovani a samostatné



praci. V dusledku toho je starSi déti povaZuji za nudné a prace s materialy urenymi pro
mladSi déti mUze mit vliv i na jejich sebevédomi.

Existuji v8ak pfipady, kdy by bylo vhodné pouZit materidly matefské Skoly ve tfidé L2. Materialy,
jako je pohybliva abeceda, se hodi k jazykovym aktivitam relevantnim pro L2, jako je zamé&feni
na "némé e", stejn€ jako nékteré predméty (z "Farmy") nebo kartiky s nazvy. V kombinaci s
nimi lze s ditétem na prvnim stupni zakladni Skoly pomoci budovat fonetické pov€domi nebo
zaCit vytvaret prvni slova s pohyblivou abecedou.

2. UGitelé L2 ve tfidé Montessori

KdyZ uCitelé L2 vstoupi do tfidy Montessori, vstoupi do jedine€ného vzdélavaciho prostredi.
Mnozi z nich se k tomuto kroku odhodlaji, protoZe je zaujal pFistup zamé&rFeny na dité, ktery
Montessori vzd€lavani nabizi. PfestoZe si s sebou pfindSeji odborné znalosti v oblasti osvojovani
jazyka a hluboké porozuméni tomu, jak naplfiovat jazykové potfeby déti, je zaClenéni téchto
znalosti do stavajicich montessoriovskych tfid v lepSim pFipad@ naroCnou uCebni zkuSenosti a v
hor§im pfipadé zdrojem obrovského mnozZstvi frustrace.

Jejich formalni seznameni s Montessori pedagogikou Casto zaCina Skolenim urCenym pro
Montessori asistenty. Toto Skoleni poskytuje cenné poznatky o principech Montessori a SirSim
ramci pro praci s détmi na prvnim stupni. Je v§ak nezbytné, aby uditelé L2 dostavali také
prubézné vedeni od zkuSenych Montessori prlivodcu, aby mohli tyto principy pIné zadlenit do
své pedagogické praxe.

KliCovym faktorem pro Usp&Sné pUsobeni ucitele L2 v prostfedi Montessori je ochota klast
otazky. NovacCci by méli citit, Ze jsou povzbuzovani k tomu, aby bez vahani Zadali o vysvétleni a
prohlubovali své znalosti. Stejn€ jako kaZdad Montessori tfida podporuje u déti prostiedi
zvédavosti a zkoumani, tak i uCitelé L2 by méli mit mozZnost zkoumat a plné pfijmout
Montessori filozofii.

Neméneé dllezita je v tomto procesu role Montessori prlivodcu. Prlvodci musi byt pfipraveni
poskytnout potfebnou podporu a jasné a dUsledné vedeni, aby pomohli uCitelim L2 efektivné
se zaClenit do Montessori prostfedi. Kromé toho by prlvodci méli zachovavat otevieny pfistup a
umoznit flexibilitu pro promySlené zaClenéni procesl u€eni L2 do prostiedi Montessori.



3. Spoluprace Montessori prlivodcu a uditelt L2

Vyznam oteviené komunikace, Uzké spoluprace a vzajemné podpory mezi uCiteli L2 a
Montessori prlvodci byl zdliraznén v pfedchozi €asti. Tyto tfi prvky jsou nezbytné pro vytvoreni
prostiedi ve tfidé, kde jsou u€inné naplfiovany vSechny jazykové potfeby déti.

Tato spoluprace vyZaduje trvalou tymovou spolupraci mezi u€iteli L2 a Montessori prUvodci. Je
dllezité si uvédomit, Ze zaméreni diskusi se bude vyvijet. Pogate&ni rozhovory mezi uCiteli L2,
Montessori prlvodci a pfipadné vedenim Skoly se budou svym zamérenim liSit od prubé&zného
dialogu, ktery probiha v pribéhu celého Skolniho roku.

Jako vychodisko pro tyto diskuse byly sestaveny nasledujici otazky, které vychazeji ze zkuSenosti
z rtznych Skol. Je uzite€né si pfipomenout slova Dylana Wiliama, britského profesora
hodnoceni vzdélavani: "VSechno nékde funguje, nic nefunguje vSude." Nechte se témito
otazkami inspirovat, ale necitite se povinni zabyvat se kaZdou z nich. Vybér kli€ovych otazek by
mél vychazet z jedineCného vzdélavaciho kontextu vasi Skoly.

3.1. Uvodni diskuse

Nasledujici otazky mohou slouzZit dvéma ucellm. Zaprvé je mUzZe pouZit Feditel Montessori
Skoly béhem pfijimaciho pohovoru, kdyZ zvaZuje kandidata na uCitele L2, nebo jako inspiraci
pro kandidata na uCitele L2, kterého se mUze zeptat b&€hem pracovniho pohovoru. Zadruhé jsou
vybornym zakladem pro Uvodni rozhovory mezi novym uCitelem L2 a Montessori prlvodcem.
Vytvoreni tohoto spole€ného zakladu na poCatku je kliCové pro podporu efektivni spoluprace v
prubéhu celého Skolniho roku.

Tyto otazky nejen pomahaji objasnit a upFesnit terminologii, ale také pfispivaji k rozvoji
spole€ného jazyka mezi uCitelem L2 a Montessori privodcem, &imzZ se minimalizuji mozna
nedorozuméni, ktera mohou vzniknout v disledku rozdilného vykladu kli€ovych pojm.

| kdyZ jsou tyto otazky cennym vychozim bodem, neni nutné zabyvat se vSemi poloZkami na
seznamu. Vyberte ty, které jsou pro vas konkrétni kontext nejdUlezit&jsi.

Podle jakého u€ebniho planu L1 se Skola Fidi?

e Bude mit uCitel L2 pFistup ke kopii u¢ebnich osnov L1?
Je Skola povinna dodrZovat statem pfedepsané osnovy L2, nebo ma mozZnost navrhnout
si vlastni?

e Ma Skola vypracovany uCebni plan L27?

e Pokud ma Skola vlastni uCebni plan L2, jaké jsou jeho hlavni rysy?



e Jaky je referencni bod pro vyuku L2 (napf. CEFR, ACTFL nebo jiny rémec)? Je tento

referenCni bod stanoven statem, nebo ma Skola autonomii ve vybéru?
Jaka je Uroven znalosti jazyka L2 u déti nastupujicich do zakladni Skoly?

Jaka uroven jazykovych znalosti se oCekava (vyZzaduje) v dobé, kdy déti opoustéji
zékladni Skolu?

Provadi se na této cesté néjaké testovani benchmarkU nebo jinych kontrolnich bodu?
Jsou tato kontrolni stanovi$té spravovana externimi organy nebo Skolou?

Jaké dalSi typy hodnoceni Skola provadi?

Pokud na Skole vyuCuje vice uCitell L2, jakou maji moznost spolupracovat a uCit se
jeden od druhého? Je tato spoluprace Skolou aktivnhé podporovana?

3.2. Pravidelnd setkavani

Nasledujici otazky slouzi jako podnéty k rozhovoru pro tydenni nebo dvoutydenni setkani
uCitelt L2 a Montessori pravodcU. Primarnim u€elem téchto setkani je sdileni postfehl a FeSeni
otazek, které je |épe probrat osobné nez prostfednictvim pisemné komunikace.

Otazky ucCitele L2 k prlivodci Montessori:

KdyZ nejsem ve tfidé, jak Casto déti pracuji s jazykovymi materialy na policich?

VSimli jste si, Ze se nékteré materidly pouZivaji Cast€ji neZ jiné?

Kolik déti obvykle pracuje souCasné?

PouZzivaji déti materialy vhodné (napf. tiSe spolupracuji, podporuji se navzajem atd.)?

Existuji b€hem dne specifické situace, kdy by déti mély pouzivat L2 k urCitému ucelu?
(To mi pomuUZe je na tyto situace pfipravit.)

e Kterd témata gramatiky L1 jste tento mésic probirali nebo planujete probirat s
jednotlivymi v€kovymi skupinami?

Otazky z Priivodce Montessori pro uCitele L2:

o Mate néjaké navrhy, jak bych mohla déti podpofit v procvi€ovani L2?
VSimla jsem si, Ze kdyZ déti pouzivaji materialy L2, tak [konkrétni pozorovani]. ProC si
myslite, Ze by tomu tak mohlo byt?

e Planuji, Ze déti budou pracovat na projektu XY. Mate né€jaké napady, jak bychom mohli
do tohoto projektu zaClenit prvky L2?

e Jakym zpUsobem chcete rodi€lm sdélit pokroky déti na tGrovni L2?

Zastavte se a pfemysSlejte


https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4
https://www.actfl.org/

e Jak mohu zajistit, aby materialy, které pouzivam ve tfidé L2, byly v souladu s vyvojovymi
potfebami mych studentu s ohledem na jejich znalosti L1 a jazykové dovednosti?

e Jak mohu vytvofit pFileZitosti pro studenty L2, aby se v hodinach zabyvali novinkami a
rozmanitosti, misto aby opakovali stejny obsah v L1 i L2?

e Jak mohu posoudit, zda moje jazykové vstupy odpovidaji specifickym potfebam mych
studentU L2? Jaké Gpravy bych mohl zvazit, aby byl efektivnéjsi?

e Jakym zpUsobem mohu aktivné vyhledavat vedeni a podporu od Montessori prlivodcu,
abych zlepSil/a integraci Montessori principu do své vyuky na trovni L2?

e Jak mohu efektivnéji spolupracovat s Montessori prlivodci, abychom zajistili, Ze se
budeme vénovat rlznym jazykovym potfebam naSich zakl béhem celého Skolniho
roku?

e Jaké strategie mohu pouzivat pfi pravidelnych setkanich s Montessori prlivodci, abych
zajistil/a efektivni komunikaci a spole€né porozuméni pokroku a potfebam zaka L2?

4. Co je "vyvojove vhodné"?

Pfi vyb&ru materidll pro studenty druhého stupné L2 je tfeba vzit v dvahu mnoho faktoru.
Vyvazit dodrZzovani Montessori hodnot s potfebou zohlednit vyvojova stadia déti mUze byt
ndroCné. Déti potfebuji materialy, které jsou nejen pfiméfené jejich véku, ale také odpovidaji
jejich jazykové Urovni L2, aby se podpofil pocit Uspéchu a zajistilo se, Ze budou moci materialy
efektivné pouzivat.

Tym Bilingual Montessori si toho byl védom a béhem prvniho nadnarodniho setkani projektu
Erasmus+ o dvojjazyCném vzdé€lavani na zakladnich Skolach v €ervnu 2022 nastinil zakladni
principy. Tyto zasady byly vypracovany jak z hlediska Montessori, tak z hlediska L2 a slouZi jako
zakladni voditko pro tvorbu vyvojové vhodnych materiald.

4.1. Z pohledu Montessori

e Pochopeni principl osvojovani jazyka musi vychazet z lidského vyvoje a musi byt v
souladu se specifickymi charakteristikami ditéte v kaZzdé vyvojové fazi.

e KliCova je pfiprava dospélych, ktera vyZaduje hluboké znalosti lidského vyvoje,
sebereflexi, dobré pozorovaci schopnosti a schopnost propojit déti s jejich prostfedim
zpUsobem specifickym pro Montessori.

Pfipravené prostifedi musi odpovidat vyvojovym potifebam a citlivosti ditéte.

e Pfipravené prostfedi by mélo détem poskytovat pfileZitosti k vybéru uCelné prace
odpovidajici jejich vyvojovému stupni a podporovat Cinnosti podporujici komunikaci a
spolupraci.



Slozité ukoly pomaha détem zvladnout leSeni a izolovana obtiZnost, napfiklad postupné
zavadéni slovni zasoby.

NepferuSovand pracovni doba je nezbytnd a méla by byt vnimana z pohledu ditéte.
Prostfedi by mélo podporovat "velkou praci", ktera zahrnuje delSi €as, prostor a
spolupréci a prizpUsobuje se rostoucim schopnostem déti.

Vedeni Skoly musi vytvofit kulturu, kterad odrazi hodnoty Montessori a podporuje
prostfedi tFidy.

Ucitelé by méli spiSe reagovat nez reagovat, stanovit priority Ukoll a umoznit détem,
aby samostatné zvladly ukoly, které se netykaji naléhavych situaci. Stejné tak by méla
sprava udrZovat konzistentni priority a nepodléhat vnéjSim tlakim.

Vzdélavani rodicu je nezbytné pro posileni Montessori pfistupu.

4.2.Z pohledu L2

Udélejte jazyk hmatatelny a pfistupny détem.

Materidly by mély odrazet jazykové potfeby déti a byt kulturné relevantni.

Poskytnéte srozumitelné vstupni informace, které odpovidaji jazykové Urovni déti.
Podporujte opakovani prostfednictvim rozmanitych Cinnosti, které jsou propojeny s
realnym Zivotem.

UCitel L2 by mél byt ochoten a schopen transformovat tradiCni materialy pro vyuku L2
(napf. pracovni listy) do smysluplnych a aCelnych aktivit.

Uvédomit si, Ze uCitel L2 slouZi jako vzor pro pouzivani jazyka ve tfidé.

Zajistéte, aby materidly vytvorené uditelem a podporujici osvojovani L2 byly i nadale k
dispozici na policich pro samostatné pouziti.

Spoluprace mezi u€itelem L2 a Montessori prlvodci musi byt zaloZena na profesni
davére a na spole€ném védomi rozvojovych cilt Skoly.

L2 by mél byt integrovan do Skolni komunity a pomahat détem pochopit jeho vyznam
pro jejich Zivot.

PFi planovani vyuky a aktivit zohlednéte jazykovy profil a cile Skoly.

Dohodnéte se na referenénim jazykovém ramci (napf. CEFR, ACTFL nebo jiném), kterym
se bude Fidit u€ebni plan L2 ve Skole.

Zavedeni jasné metody mérfeni individualniho jazykového vyvoje na zdkladé ramce, ktery
definuje standardy pro rUzné faze.

KliCové je vzdélavani rodicl, véetné jasného sdéleni Skolni definice dvojjazyCnosti.

4.3. Autonomie Zaka jako pFistup k samostatné praxi v L2

V Montessori tfidé se snaZime usnadnit samostatné pouZzivani a procvi€ovani L2, protoZe toto

spojeni je dUlezitou souCasti jazykového vzdélavani podle Montessori principl. Tfi autofi -



David Little, Leni Dam a Leinhard Legenhausen - ve své knize Language Learner Autonomy
zdUraznuji vyznam podpory autonomie Zaka: Teorie, praxe a vyzkum. Tvrdi, Ze autonomie
umozfluje studentim pfevzit odpov&dnost za vlastni uCeni, coz vede k vé&tSi motivaci a
angazovanosti. Tato autonomie zahrnuje nékolik kliCovych dimenzi, v€etné schopnosti stanovit
si osobni cile uCeni, volit vhodné strategie a hodnotit svlj pokrok. Tim, Ze ucitelé podporuji
studenty v tom, aby se rozhodovali a pfemySleli o svych zkuSenostech, jim mohou pomoci
rozvijet dovednosti kritického mySleni a pocit odpovédnosti za svou cestu k jazykovému
vzdélavani.

prostfedi, v némzZ se Zaci citi bezpe€né& a mohou vyjadfit své potfeby a preference. Zaroven je
tfeba vnimat chyby a omyly jako nedilnou souCast procesu uCeni, nikoli jako selhani, kterych je
tfeba se obavat. Pfijimani chyb jako pfilezitosti k rUstu povzbuzuje studenty k riskovani,
podporuje jejich odolnost a zlepSuje jejich celkové porozuméni jazyku.

Existuji dvé hlavni strategie podpory samostatnosti ve tfid€. Prvni zahrnuje zaClenéni Cinnosti,
které umoZznuji samostatné uCeni, jako jsou projektové Ukoly a spoluprace s vrstevniky. Pfed
zadanim projektu nebo vzajemné spoluprice je nezbytné, aby se uCitel a Zaci dohodli na
kritériich, ktera definuji Usp€Sné splnéni Ukolu. Tim je zajiSténo, Ze uCitel i studenti si plné
uvédomuji zamérfeni dané aktivity. Takova diskuse o kritériich by méla probihat i v pfipadég, Ze
se studenti obraceji na uCitele s vlastnimi napady na projekt. Druhd strategie se zamé&Fuje na
samostatné pouzivani vyukovych materialQ L2. Primarnim GCelem téchto materiall je pomoci
détem procviCovat konkrétni jazykové aspekty, jako je slovni zdsoba, pravopis, gramatika a
porozumeni textu. Tyto vyukové materidly jsou navrZzeny se zabudovanou izolaci obtiznosti a
respektuji jazykovou Uroven déti a jejich pfipadné specialni vzdélavaci potfeby. Déti tyto
materidly pouZivaji poté, co jim uCitel v rdmci jazykové prezentace (lekce) ukdze, jak s nimi
pracovat.

ZaClenéni principl autonomie Zaka do vyuky vede Zaky k rozvoji metakognitivnich dovednosti,
které jim umoznuji planovat, sledovat a hodnotit vlastni proces uCeni. P&stovani téchto
dovednosti pomaha studentlm stat se efektivnéjSimi a samostatnéjSimi uzivateli jazyka, coz v
kone€ném dusledku zlepSuje jejich celkové zkuSenosti se vzdélavanim.

5. Jak zjistit, zda je material "vyvojové vhodny"?

Jak jiz bylo v tomto prUvodci mnohokrat zdUraznéno, kli€ovy vyznam pro to, aby déti pracovaly
s materialy, které potfebuji, ma pfistup ucitele. Pfed praci s jakymkoli materialem by si mél
uCitel polozit nasledujici otazky, aby zjistil, zda je material vyvojové vhodny:



Co se dité s timto materialem uéi?

Zde by se mél uCitel zamyslet nad tim, za jakym uCelem dit€ s danym materialem
pracuje. Pokud to neni snadné urCit, mél by uCitel zvaZit, zda je tento material vhodny
pro jeho tfidu.

Je to pro dité dosazitelné?

Po urCeni cile materidlu by mél uCitel zvazit, zda je tento cil pro dité pfistupny. Pokud je
material na vySSi Urovni, neZ jaké je dit€ schopno dosahnout, pak neni (zatim) pro dité
vhodny k praci.

Je tato slovni zasoba/jazykovy bod na jejich urovni uzite€ny?

AcCkoli mUze byt pro dit€ dosazitelné splnit cil materidlu, je tfeba se také zamyslet nad
tim, nakolik je dany jazykovy bod uZiteCny. Zejména v pfipadé déti s nizkou Urovni L2 je
dllezité pfed pouzitim slozitéjSich gramatickych materiall rozSifit jejich slovni zasobu a
zédkladni komunikaCni dovednosti.

Poskytuje prilezitost ke komunikaci?

Komunikace je pro studenty L2 kliCova. KaZda vyuka by méla zahrnovat néacvik
komunika&nich dovednosti. To mUze znamenat, Ze je tfeba mit k dispozici dal$i nebo
upravené materialy.

Poskytuje jazykovou strukturu, aby déti mohly samostatné pracovat s materialem v
jazyce L2?

Casto mohou jazykové aktivity vyZadovat dal$i scénaf nebo jazykovou strukturu, aby
déti mohly pracovat samostatné v jazyce L2. Vime, Ze bez této struktury se déti
pFirozené vraceji ke svému L1. To Casto znamena pozorovat déti pfi praci s materidlem a
nasledné jej pfizpUsobit jejich potfebam.

PotiFebuje tento material pritomnost dospélé osoby?

Po pozorovani si uCitel mize uvédomit, Ze latka vyZaduje, aby dospély modeloval a
usnadfioval konverzaci v angli€tiné. To mUze byt efektivni vyuZiti asistenta v bilingvni
tfidé.

Je to pFijemné?

MUZe se to zdat jako samoziejma otdzka, ale aby byl material Uspé&Sny, mél by byt také
pFijemny. Détem na druhém stupni prospiva, kdyZ jsou k u€eni vnitfné motivovany,
takZe ucitel by mél zvazit, zda je kazda Cinnost pro dité pfitazliva. Dobrym zpUsobem,
jak to zajistit, je zamyslet se nad tim, které charakteristiky druhé roviny material splfiuje.



6. Jak vytvaret materidly L2

Neexistuje jednotny pfistup k tvorb& materidl( pro vyuku L2 vhodnych pro Montessori tfidu,
protoZe tento proces mUze zaCinat bud principy Montessori, nebo Uvahami o vyuce druhého
jazyka. Bez ohledu na to, z které "strany" zaCindme, musime si ujasnit, zda vytvafime "vyukové"
nebo "uCebni" materialy.

Materidly pro vyuku druhého jazyka oznaCuji zdroje a nastroje, které pedagogové pouzivaji k
usnadnéni vyuky jazyka. Tyto materidly mohou zahrnovat uCebnice, pracovni seSity, vizualni
pomUcky, audiovizudlni pomucky a digitalni zdroje. Primarnim GCelem téchto materiall je vést
uCitele pfi vedeni vyuky a poskytnout strukturovany obsah pro aktivity b&€hem prezentaci
(Tomlinson, 2011). UGitel je tim, kdo do vyukovych material( pfidava pokyny, aby je déti mohly
snadno sledovat a pouZivat.

Naproti tomu materidly pro vyuku druhého jazyka jsou zdroje urCené pro studenty, ktefi je
mohou pouZivat samostatn€ nebo ve spolupraci s ostatnimi, aby zlepSili své jazykové znalosti.
Mohou to byt napfiklad tfidilné Citanky, tfidilné kartiCky se slovni zasobou nebo jejich
ekvivalenty, mnoho verzi stolnich her (s vylou€enim aspektu vitézstvi a prohry) a pFipadné
online jazykové platformy nebo aplikace pro domaci procvi€ovani slovni zasoby. Vyukové
materialy, které maji Zaci k dispozici na poliCkach ve tfidé, se zamé&fuji na podporu zakl pfi
uplatfovani jejich znalosti, procvi€ovani jazykovych dovednosti a podporu samostatnosti. Tyto
materidly by mély podporovat zkoumani a samostatné uCeni a pomahat Zakim zapojit se do
vyuky jazyka ve smysluplnych kontextech (Nunan, 2004; Little, Dam, Legenhausen, 2017).

6.1. PfizpUsobeni materiall pro studenty L2

Florencia Ugalde se ve své pfednaSce Community Conversations podélila o svUj pfistup k
adaptaci Montessori materiall pro vyuku jazyku a zdUraznila kliCové aspekty pfi pfizplsobovani
materidll pro studenty L2.

"Pfedkladame materidly a lekce zaloZené na principech Montessori, fFidime se na§im Skolenim a
pokyny v naSich albech. Provadime pouze minimalni Gpravy, vZdy v souladu s pFistupem
Montessori zamé&Ffenym na dité. Cilem je sledovat vyvoj ditéte, v pfipad€ potfeby provadét
malé zmény, ale vzdy dodrZovat postup zavadéni novych materiall a lekci.

V naSi Skole postupujeme velmi systematicky, abychom zajistili, Ze kazda adaptace bude
u€inna. Jak dité sledujeme? V prvni fad€ pozorujeme, pozorujeme a pozorujeme. Zasadni je
prubézné vyhodnocovat potfeby a pokroky ditéte. Jakmile pozorujeme, podnikame kroky,
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abychom zajistili, Ze materialy jsou vyvojoveé vhodné, protoZe materidly, které nejsou détem
pFistupné nebo pouZitelné, nebudou efektivné slouZit jejich potfebam.

Poté napldnujeme aktivity na miru - zaZitky pfizplsobené vyvoji kazdého ditéte. Vytvafime také
to, Cemu fikam "pfedb&zné aktivity". Jedna se o menSi, Uvodni ukoly, zejména v oblasti
praktického Zivota, které détem pomahaji budovat dovednosti a sebedUlvéru. Tyto pfedbé&zné
aktivity jsou souCasti nezbytnych Upray, které provadime v naSich prezentacich.

V naSi Montessori metodice peClivé zvaZujeme materialy, které pouzZijeme, uCel kazdé
prezentace (pfimé i nepfimé), v€k a schopnosti ditéte a kroky samotné prezentace. Po zavedeni
téchto materiadll pozorujeme, abychom se ujistili, Ze prezentace jsou efektivni a détem
skute&né prospivaji.

Chci zdUraznit jednu dUleZitou véc: i kdyz mUZeme materiadly upravovat, abychom détem
pomohli pouZivat je v anglitin€, vZdy se snaZime co nejdfive vratit k zakladnim Montessori
materialim. Upravy jsou pouze zpUsobem, jak podpofit jazykové vzd&lavani déti, ale dliraz
zUstava na pouzivani autentickych Montessori materiall, které podporuiji jejich celkovy rozvoj."

6.2. Kontrolni seznam pro zavadéni autonomie v jazykovém vzdélavani

ZkuSena Montessori pruvodkyné a Skolni jazykova koordinatorka Birgitta Bergerova prevzala
strategie Leni Damové pro podporu autonomie zakU pfi své praci se zaky zakladnich Skol a
dospivajicimi studenty angliCtiny. Na podporu tohoto pfistupu vypracovala Birgitta kontrolni
seznam navodnych otazek, které vdm pomohou udrZet se na spravné cesté.

Dé&la vas dalSi krok/8innost/material:

usnadfuji tvorbu jazyka (spiSe neZ reprodukci)?

vyZaduje volbu (Cinnosti/partner/tématu atd.)?

usnadnit autentickou komunikaci mezi zaky?

vyzaduji/umoznuji skute€nou spolupraci mezi zaky?

zahrnuji identitu studenta a/nebo jeho pfedchozi znalosti?

umoznit uCast vSem?

umoznit Zaklm vytvafet vlastni materialy a obsah?

vyjasnit sva o€ekavani (obsah, format, Casovy rdmec, mnoZstvi a kvalita prace)?
zapojit Zaky do vybéru, Upravy nebo pfizplsobeni cil(l a obsahu?

zahrnuji hodnoceni (sebehodnoceni zakl, hodnoceni spoluzakl, hodnoceni
aktivity/lekce, zpétnou vazbu od uCitele)?
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e zapojit zaky do vytvareni kritérii pro UspéSnou praci, uCeni atd.?
® umoznit zaklm, aby se stali svymi uCiteli a vyzkumniky?
e vam umozni vidét uCeni vaSich studentl jejich oima?

Zastavte se a premysSlejte

e Jaké kroky mi pomohou pfi vyb&ru materiald, které odpovidaji vyvojovym potfebam a
jazykové Urovni mych studentl L2?

e Jak mohu zajistit, aby jazykové vstupy, které poskytuji, byly srozumitelné a relevantni pro
aktualni jazykové schopnosti mych studentl?

e Jaké strategie mohu zavést, abych povzbudil studenty L2 k samostatnému pouzivani
materialU a zaroven zajistil, aby tyto materialy podporovaly efektivni komunikaci a
jazykové cviCeni?

e Jak mohu ve tfidé vytvofit prostfedi, které podporuje samostatnost Zak( a podporuje je
v tom, aby pfevzali odpovédnost za své jazykové vzdélavani?

e Jaké aspekty bych mé&l mit na paméti, abych zajistil, Ze materialy, které pouzivam,
u€inné odpovidaji vyvojovym fazim a potfebam studentl v oblasti jazykového
vzdélavani?

e Jak mohu rozliSit mezi materidly urCenymi pro vyuku a materialy urCenymi pro
samostatné uCeni a jak mohu zajistit, aby oba typy materiall podporovaly potieby
student(?

8. Pfiklad pfipadové studie

Nasledujici pfiklad ukazuje, jak uCitel L2 pfistupuje k tvorb& materiald, pfiCemz vyuzZiva principy
Montessori k tomu, aby se Fidil ndvrhem a organizaci vyukovych material( a aktivit, které byly
zaClenény do praxe uCitele jazyka.

Lillardovych devét principli Montessori vzdélavani

Pohyb a poznévani jsou Uzce propojeny a pohyb muze zlepSit mySleni a uCeni.
UCeni a pohoda se zlepSuji, kdyZ maji lidé pocit kontroly nad svym Zivotem.
Schopnost trvale a soustfedéné zaméfit pozornost podporuje celou fadu pozitivnich
jevl a d& se trénovat.
e Lidé se lépe uCi, kdyZ maji zdjem o to, co se uci.
e Vazani externich odmén na urcitou Cinnost, jako jsou penize za Cteni nebo vysoké
znamky z testU, negativné ovliviiuje motivaci k této Ginnosti, kdyZ je odména zruSena.
e Spoluprace mlZze byt pro u€eni velmi pfinosna.
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e Uceni ve smysluplnych souvislostech je Casto hlubSi a bohatSi nez u€eni v abstraktnich
souvislostech.
Urcité formy interakce s dosp€lymi jsou spojeny s optimalnéjSimi vysledky déti.

e Poradek v prostfedi je pro déti prosp&sny.

Lucie UrbancCikova vytvofila tento material b&hem svého pUsobeni v Andilkové Montessori
Skole v Praze. Na této Skole je anglitina druhym jazykem vétSiny déti a komunikuje se s ni
predevsim ve Skole, nikoliv v $ir§im okoli. Ce&tina je GFednim narodnim jazykem a hlavnim
vyuCovacim jazykem ve Skole. V "komunitnim rozhovoru" o bilingvni Montessori nabidla Lucie
podrobné informace o tom, jak navrhuje materialy a aktivity pro vyuku angliCtiny, které zahrnuji
principy Montessori, a diskutuje o tom, jak zajistit jejich dodrZovani u svych zaku.

Lucie porovnava vyukové a u€ebni materidly. UCebni materialy, které uCitelé pouZivaji pfi vyuce
(v Montessori prezentaci), mohou byt velmi jednoduché, protoZe dospély je tim prvkem, ktery
détem pFeddva novy jazyk, jeho fraze nebo struktury, nikoliv samotné materidly. Zde je
zohlednén princip 8, nebot zpUsob, jakym Lucie materialy navrhuje, ji umozfiuje uréitym
zpUsobem komunikovat s détmi tak, aby byly po skonCeni lekce pfipraveny k samostatnému
pFistupu k materialdm a jejich libovolnému pouzivani. Materialy mohou obsahovat obrazky
nebo kartiCky se slovy, pfipadné jen pfedméty ze tfidy.

UCebni materidly jsou takové, které déti mohou (a chté&ji) pouzivat samostatné. Musi mit
zabudovany néjaky zpUsob, jak ditéti poskytnout jazyk nebo je vést k pouzivani urditych slov,
frazi nebo struktur, a tim "nahradit" vedeni nebo vstupy dospélého. Patfi mezi né napfiklad
stolni hry, diskusni karty nebo podnéty k €innostem tvur&iho psani.

Pro zdUraznéni rozdilu je uveden soubor materiall pro praci s tématem odivani. Vyukovymi
materidly jsou papirové vystfihovanky rliznych barevnych odévl a papirové panenky. Vyuka
spoCiva v tom, Ze Zakim ukdZeme nazvy odévnich pfedmétll, zopakujeme danou fe€ a jejich
barvy (napfF. bilé triCko apod.) a napfiklad ukdZeme détem, jak maji pozadat svého partnera,
aby jim na papirovou panenku nasadil urCity pfedmét. Lucie pfi navrhovani odévnich materiald
zohlednuje zasadu €. 7, tedy kontextualizaci; pouziva ndzvy odévnich souCasti, které déti nosi v
pFisluSném roCnim obdobi, v némz uCebni materiadly pouzivaji. Téma je pro déti kontextualné
relevantni, protozZe vyrazy, které se naucCi, budou pouzitelné a hra na oblékani papirovych
panenek je vhodna pro jejich v€kovou skupinu a vyvojové zvlaStnosti; déti si hry na oblékani
papirovych panenek uzivaji samostatné Cisté pro zabavu (zasada 4, pozitek), nikoliv jen proto,
Ze je jim ukazano, Ze je musi pouzivat pfi studiu angliCtiny.

Odpovidajici vyukovy material obsahuje vSechny stejné materialy uvedené pro vyuku, navic pas
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papiru s vyobrazenim stejnych odévnich soulasti ve stejnych barvach, které jsou souCasti
vystfizenych odévl pro oblékani papirovych panenek. Hra bude pro dité slouzit k nacviku Fikani
MU ze$, prosim, obléknout..... Na svou [panenku / chlapce / divku ... ]? Zde se uplatiuje zasada
2, tedy moZnost Zdka rozhodovat se, protoZe za prvé si déti vybiraji materidly. Zadruhé, i kdyZ
je tato dalSi volba omezena, aby uCeni mohlo byt efektivni, déti maji pocit, Ze se rozhoduiji,
protoZe rozhoduji o pofadi, v jakém budou od partnera poZadovat odévni souCasti.

Dité ma k dispozici prouzZek papiru, na kterém je uvedeno, jakou barvu konkrétniho oble€eni ma
pozdadat svého partnera, aby pouzil, takze sou€asti u€ebnich materiall jsou i pokyny uCitele. To
vychazi ze zji§t&ni vyzkumu o potiebach Zak{l pfi pouZivani nového jazyka. Zak vynaklada velké
usili, aby vytvofil slova a fraze v cilovém jazyce, takZe pokud lze toto Usili snizit, napfiklad tim,
Ze se odstrani nutnost rozhodovat, jaké obleCeni pojmenovat, mUze zak jazyk vytvaret
plynuleji. Diky tomu se Zak citi pfi pouzivani jazyka Usp€Snéjsi, coz posiluje jeho sebedlvéru, a
zaroven je jazyk pouZivan k naplnéni pfijemného cile. Jedna se o strategii, ktera je v
montessorianském pojeti znama jako izolace obtiZi, v SirSi oblasti vzdélavani pak jako
scaffolding.

Poté, co se jejich partner fidi pokyny k oblékani papirové panenky, Ize navic ukazat pasek, aby se
zkontrolovalo, zda jsou vSechny Saty panenky spravné. Tento mechanismus sebekontroly nebo
vzajemné kontroly je cenny, protoZe umozfuje Zaklim mit kontrolu nad vlastnim postupem a
samostatn& hodnotit svou praci, a to i v mladém véku a pfi nizké drovni znalosti cilového jazyka.
Zasada 3 se projevi pfinejmenSim v této Casti prace déti, protoZe strategicky vyuzivaji materidly
a systematicky reviduji vysledek svého dialogu, aby zjistily, zda si spravné porozumély a zda se
jim podafilo pfesné sledovat ndvrhy partnera. Cela aktivita také uplatiuje zasadu 6, protoZe se
rUznymi zpUsoby opira o interakci mezi vrstevniky.

Jak si mUzZete vSimnout na fotografiich, materidly jsou peClivé uspofadény ve specialnich
krabicich, pfesné barevné odliSeny a prezentovany détem uhlednym a estetickym zpUsobem. To
ukazuje, jak Lucie pfi navrhovani tohoto materialu myslela i na zasadu 9.

Tato aktivita zahrnuje mluveni a pohyb hmotnych pfedmétl predstavujicich obledeni a déti,
takZe se také fidi zasadou 1. UCeni déti je posileno, protoZze manipuluji s materidly a pohybuiji
jimi, a ne jen sleduji, co je na strance pracovniho listu nebo knihy.

Zaveér: Integrace principll Montessori do vyuky L2

Montessori pfistup ke vzdélavani, ktery se vyznaCuje hlubokym porozuménim charakteristikam
ditéte v zakladnim véku a dUrazem na vyvojové pfimérené uceni, nabizi cenné poznatky pro
vyuku L2 v rGznych vzdélavacich prostfedich. Prozkoumanim kliCovych ryst zakd na prvnim
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stupni zakladni Skoly - jejich potfeby rozmanitosti v opakovani, individualizovaného u€eni,
zapojeni rozumového uvazovani a pfedstavivosti, socidlniho rozvoje a silného smyslu pro
spravedlnost - mUZeme vytvaret zkuSenosti s vyukou L2, které jsou pro déti ve véku 6-12 let
nejen efektivni, ale i hluboce poutavé.

Devét principl Montessori pedagogiky Angeline Lillardové, na které se odkazuje niZe a které
jsou podrobné&ji popsany v Casti 3.2, poskytuje ramec, ktery se pozoruhodné dobfe shoduje s
osvédCenymi postupy pfi osvojovani druhého jazyka. DUraz na pohyb a poznéavani podporuje
kinestetické uCeni, které zvySuje schopnost uchovani jazyka. Dlraz na mozZnost volby a vlastni
iniciativu Zdka podporuje vnitfni motivaci, kterd je kliCova pro trvalé u€eni se jazyku. Rozvoj
exekutivnich funkci prostfednictvim Montessori postupU podporuje kognitivni poZadavky na
zvladani vice jazykd.

Dulezité je, Ze tyto zasady se neomezuji pouze na Montessori tfidy. Jak jsme vidéli v pfipadové
studii tfid Lucie UrbancCikové pro vyuku angliCtiny pro cizince, pedagogové mohou pfizpUsobit
pfistupy inspirované Montessori metodou rlznym kontextUm vyuky L2. Viytvorenim u€ebniho
prostfedi a aktivit, které respektuji vyvojové potfeby ditéte, podporuji jeho samostatnost a
poskytuji smysluplné kontexty pro pouzivani jazyka, mUzZzeme vyrazné zlepSit osvojovani L2.

Pro uCitele L2 znamena pochopeni a uplathovani téchto zasad:

1. Navrhovani rozmanitych Ginnosti, které umoznuji potfebné opakovani bez monotdnnosti.
2. Individualizace vyuky s ohledem na potfeby a zajmy kazdého Zaka.

3. Zapojeni rozumového mySleni ditéte prostfednictvim zkoumani a objevovani v cilovém
jazyce.

4. Vyuziti socidlni interakce pro autentické procvi€ovani jazyka

5. Vyuziti smyslu ditéte pro spravedlnost a férovost jako odrazového mUstku pro smysluplnou
komunikaci.

6. Za€lenéni pohybu do vyuky jazyku

7. Nabidka moznosti volby, kterd podporuje samostatnost Zaka a jeho vnitfni motivaci.

8. Vytvoreni pfipraveného prostfedi, které usnadfiuje samostatné zkoumani jazyka

9. Poskytovani smysluplnych jazykovych zkuSenosti v souvislostech

Pfijetim té&chto pfistupU inspirovanych Montessori metodou mohou ucitelé L2 - at uz v
Montessori prostfedi, nebo mimo néj - vytvaret vyukové zkuSenosti, které jsou nejen jazykové
bohaté, ale také vyvojové vhodné a vnitfn€ motivujici. Tento holisticky pfistup k jazykovému
vzdélavani respektuje dité jako schopného a zvidavého Zaka a vytvafi predpoklady pro
celoZivotni cestu k osvojovani jazyka a kulturnimu porozuméni.
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Vzhledem k tomu, Ze se i nadale pohybujeme ve sloZitych otdzkach vicejazyného vzdélavani ve
stale propojené&jSim svéte, nabizi ndm nadCasovd moudrost Montessoriové, potvrzena
modernim vyzkumem, cenny kompas. Pfipomina nam, Ze efektivni vyuka jazykl neni o
memorovani nebo drilu, ale o vytvareni prostfedi a zkuSenosti, které oslovuji celé dité - jeho
mysl, télo i ducha. Tim nejen usnadfiujeme osvojeni jazyka, ale také vychovavame sebev€domé
a schopné globalni obCany, ktefi jsou pfipraveni zapojit se do rlznych kultur a perspektiv.

9. Dodatek 3.6.1.

Ridici otazky pro tvorbu vyukovych material( pro L2

Tento material vytvofila Lucie UrbanCikova pro u€astniky Bilingual Montessori Community
Conversation financované programem Erasmus+ s nazvem Second Language Learning Materials
in a Montessori Classroom 6-12: KliCové vlastnosti, diky nimZ je déti s nadSenim pouZivaji samy

1. Pro koho je material ur€en?

2. Jaké jsou silné stranky skupiny?

3. Jaké jsou oblasti rlstu skupiny?

4. Jaky je cil vyukového materialu?

5. Kde se nachazi v Bloomové taxonomii?

6. Jaky je kliGovy slovnik?

7. Jaka je kliCova fraze (lexikum)

8. Na jaké jazykové dovednosti se zamé&ruji?

9. Jaké jsou pfedchozi vyukové materidly?

10. Jaké herni principy bych mohl pouzit?

11. Ktery herni princip (z otazky 10) odpovida potfebam vySe uvedenych odpovédi?
12. Jaké budou vyukové materialy?

13. Jak mohu tuto aktivitu podpofit?

14. Jaky princip mUze "nahradit" dospélého?

15. Jaké dalSi Cinnosti mUzeme s timto materidlem provadét?
16. Moje dalSi pozndmky, mySlenky, napady:

MUj reflexni cyklus

Pomaha mi udrzet si pfehled o tom, jak pfizplisobovat materidly potfebam déti ve tfidé.

Reflexe procesu a vysledkt
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Denni / tydenni reflektivni otazky: Hledame specifika

e Co jsem pozoroval?
e Jaké informace jsem z hodnoceni ziskal(a)?
e Splnil material svUj uCel / vzdélavaci cil?

© ano - Jak se to stalo?

o ne-Pro€ne?

Jaké zmény / Gpravy je tfeba provést?
e Lze ji zménit tak, aby splfiovala nové/jiné cile?

MésiCni otazky k zamysSleni: "Meta reflexe" = odstup od konkrétnich véci a pohled na proces
jako celek:

Co funguje?

Co nefunguje? ProC€ tomu tak mUze byt? Co s tim mohu délat?
Jaka je atmosféra ve tfidé?

O &em jsem mluvil s hlavnim privodcem?

Jak se moje prace hodi k pfistupu Skoly k L2?

Jak mohu zlepSit svUj systém "archivace" material(?

Na jakych materidlech musim pfiSti mésic pracovat?



3.7 Co potiebujeme védét o uCeni a vyuce gramatiky

Obsah

1. Coje to gramatika?

2. Gramatika ve vyvoji jazyka v L1

2.1. Fonologie

2.2. Sémantika

2.3. Sémantika

2.4. Gramatika/syntax

2.5. Pragmatika
Kritické obdobi pro vyuku jazyk(?
Gramatika ve vyvoji jazyka v L2
Kdy a jak pracovat na gramatice

o s w

Zaméfeni na formu: od nendpadného k napadnému
6.1. Vyuka sloviCek a gramatiky
6.2. ZlepSeni vstupnich informaci
6.3. Zaplavovani vstupu
6.4. Produkce vystupU
7. Montessori materialy na podporu uvédomeéni si jazykovych vzorct a struktury.
8. Zavér
9. Odkazy a zdroje

KliCové poznatky

Gramatika nejsou jen pravidla, ale i vzorce vyznamu, formy a pouZiti.

Déti si osvojuji gramatiku implicitné v L1, prochazeji pfedvidatelnymi sekvencemi.

V L2 Z4ci také prochazeji sekvencemi, které nelze vyukou zménit.

"Focus on form" struéné upozorfiuje Zaky na gramatiku ve smysluplnych souvislostech.

Montessori materidly mohou zlepSit vstupy a vyvolat vystupy zaméfené na cilové formy.
Uvod

Co potfebujeme védét o uCeni a vyuce? VEétSina dospélych povaZuje gramatiku za nedilnou
souCast vyuky cizich jazykd. V nasledujici Casti se budeme zabyvat samotnym pojmem
gramatika, prozkoumame vyvoj gramatickych struktur pfi osvojovani jazyka a uvedeme na
dlkazech zaloZzena doporuceni, kdy a jak pracovat na gramatice s Zaky na druhém stupni
vyvoje.



1. Co je to gramatika?

Podle aplikovanych lingvistu Larsena-Freemana a Celce-Murcii se gramatika a slovni zasoba
jazyka prolinaji a vytvareji spiSe vzorce nez pravidla: Gramatika je zdrojem tvorby vyznam.
Sklada se z lexikogramatické formy, vyznamu a konstrukci, které jsou vhodné pro kontext a které
funguji na drovni slova, fraze, véty a textu". (Larsen-Freeman/Celce-Murcia, 2016, s. 1-2).

Tato definice ma vyznam pro studium a vyuku jazyka, protoZe rozSifuje okruh moznych cilt a
operaci. Umoznuje nam také pfesahnout pouhou vyuku pravidel a zaméfFit se na komunikativni
cile veSkeré jazykové prace. Jako ucitelé jazykl se snazime umoznit détem pochopit vyznam
jazyka, pomahame jim naucit se, kdy a pro€ pouzivat jazykové prostfedky a jak je utvaret, aby
se mohly zapojit do Ustniho nebo pisemného diskurzu.

2. Gramatika ve vyvoji jazyka v

ProtoZe se déti nerodi mluvici, musi se to nauCit. Vzhledem ke sloZitosti jazyka probiha tento
proces uCeni pozoruhodnou rychlosti, bez pou€ovani a opravovani, v podobnych fazich po
celém svété, bez ohledu na to, o jaky jazyk se jedna. To, Cemu se dfive Fikalo matefsky jazyk, se
dnes oznaCuje jako L1, tedy prvni jazyk, ktery si Clovék timto zplsobem osvojil.

V prvni feCi déti pfechazi od vrkani k Zvatlani, poté pres jednoslovnou a dvouslovnou fazi k
telegrafické feCi. V této fazi si déti neuvédomuji gramatické jevy. Zatimco nevédomky dodrZuji
gramatické vzorce pfi pouzivani podstatnych jmen pro pfedméty a sloves pro Cinnosti, jejich
prvni vyroky se nefidi konvenCni syntaktickou strukturou. Zda se vSak, Ze pfi osvojovani
morfémuU, pouZivani otazek a tvofeni zaporU déti postupuji podle jasné identifikovatelnych fazi
(Yule, 2023, 5. 216-218).

Co se ziskalo? Aby déti mohly mluvit jazykem jako dospéli, musi si osvojit pét oblasti jazykové
kompetence: Fonologie, lexika, sémantika, gramatika a pragmatika. Jedna se o lingvistické
milniky, které sestavila Sheffieldska univerzita/Centrum pro lingvisticky vyzkum.

2.1 Fonologie

Fonologie se tyka osvojovani zvukU od zakladnich biologickych zvuku, jako je kaSel, plac€, vrkani
atd., které se objevuji velmi brzy po narozeni, aZ po Zvatlani (ve 25.-50. tydnu) a melodickou
vyslovnost (ve 36.-72. tydnu), kdy se rozviji intonace, rytmus a melodie, coZ vede k tomu, Ze
déti znéji stale vice, jako by mluvily jazykem. Déti rUznych narodnosti se od sebe zvukové stéle
vice liSi.

2.2 Lexis



Lexikalni vyvoj je osvojovani slov. Déti pouzivaji slova pro:

Pojmenovani véci nebo osob: mic€, tata, dZus, mléko.
Akce nebo udalosti: dolU, vice, nahoru.
Popisovani véci: Spinavy, hezky, p€kny.

Osobni nebo spoleenska slova: ahoj, ahoj.

2.3 Sémantika

Sémanticky vyvoj je osvojovani vyznamu slov. D&ti maji tendenci pouZivat slova Sifeji nez
dospéli (napfiklad slovo "pes" mUze byt pouzito pro vSechna Ctyfnoha zvifata s ocasem).
Nadmeérné rozSifeni odrazi uCeni dité€te a jeho rostouci znalosti svéta; vSima si podobnosti a
rozdill mezi pfedméty.

2.4 Gramatika/syntax
Existuji tFi hlavni faze gramatického vyvoje.

Holofrasticka faze (12-18 mésicll) - Déti se uci a vytvareji jednoslovné vyroky, které funguji jako
fraze nebo véty. Napfiklad:

e "PryC" by mohlo znamenat "VSechno je pryC".
e '"Teddy" mlze znamenat "To je mUj medvidek".
e "Vice" mUze znamenat "Chci vice".

V této fazi hraje kliCovou roli intonace. D&ti si osvojuji schopnost rozliSovat mezi tazacimi,
oznamovacimi a rozkazovacimi vétami a navzdory omezené gramatické strukturovanosti si
dokazZou uc€innéji pomahat pfi komunikaci. NapfF:

e "Dada?" vyslovené se stoupajici intonaci by znamenalo otazku.
e "Dada" vyslovené s klesavou intonaci by znamenalo deklarativni vyrok.
e "Dada!" Fe€eno s vykfi€nikem, by znamenalo imperativni prohlaSeni.

Faze dvouslovi (18-24 mésicu) - "Détska zidliCka", "Maminka ji" a "KoCka zlobi" jsou pfiklady
vyrokU v této fazi a jak je zfejmé, vyZaduji interpretaci. Kontext vyroku mUze napomoci
dvojznaCnosti téchto vyrokl. Napfiklad: "Détska zidliCka" mUze znamenat...

e Vlastnictvi: "Tohle je détska zidliCka
e PoZadavek/pfikaz: "Posadte dité do kfesla
e ProhlaSeni: "Dité je v kiesle



Telegraficka faze (2-3 roky) - Kdyz si déti osvoji a zanou pouZivat viceslovné vyroky. V této fazi
jsou nékteré détské vyroky gramaticky spravné...

e 'Amy ma rada Caj' - (podmét + sloveso + pfedmét)
'"Teddy vypada unavené' - (podmét + sloveso + pfidavné jméno)
e 'Maminka spi nahofe' - (podmét + sloveso + pfisloveéné urceni)

Zatimco v jinych chybi gramatické prvky...
e '"Tato bota je celd mokra" - (chybi stavové sloveso nesouci vyznam: je)

Déti si Castéji zapamatuji a pouzivaji obsahova slova (podstatna jména, slovesa a pfidavna
jména, ktera se vztahuji ke skute€Gnym vécem). Funk€ni slova (ktera maji gramatickou funkci:
zajmena, pfedlozky a pomocna slovesa) €asto vynechavaiji.

V této fazi se objevuji také nadmérné generalizace (kdy se déti dopousté&ji virtudlnich chyb pfi
pFifazovani sklofiovani). Napf:

U nepravidelnych sloves je vidét, Ze se pfidava sklonovani na -s pro oznaCeni mnozného Cisla:
ovce - ovce.

K nepravidelnym sloveslim se pfidava sklofiovani na -ed pro oznaCeni minulého asu: go - goed.

2.5 Pragmatika

Pragmaticky vyvoj se zamérfuje pfedevSim na motivaci déti osvojit si jazyk (vyjadFit potfeby,
kontrolovat chovani druhych, navazovat vztahy s ostatnimi, ziskavat znalosti o prostfedi,
vyjadfovat se, pouZzivat jazyk s fantazii a sdélovat fakta a informace). Tento proces probiha
pfiblizné do 10 let véku.

3. Kritické obdobi pro vyuku jazyk(?

Citlivé obdobi pro osvojovani L1, které se oznaCuje jako rané détstvi, od narozeni do Sesti let
(vice informaci viz &ast 2), je nesporné a dlouhou dobu se toto omezeni vztahovalo i na
osvojovani L2. Vysledky nedavnych vyzkumu vSak tomuto nazoru odporuji a poukazuji na jiné
faktory nez kritické obdobi, které vysvétluji pokles znalosti L2 po raném détstvi. Neexistuji
ddkazy o tom, Ze by se malé déti ucily dalSi jazyky Iépe; mUzeme Fici, Ze se u€i jinak. S
pFibyvajicim vékem mohou Zaci ziskavat dalSi strategie, a tedy i vyhody, a to jak z hlediska
motivace, tak z hlediska metajazykovych znalosti, které mohou pfenaSet z jednoho jazyka do
druhého.

Na zakladni Skole si déti osvoji vétSinu svych schopnosti formulovat souvisly jazyk v L2, kdyz
jazyk slySi a Ctou a jsou jim nabizeny motivujici Ukoly pro jazykovou produkci, coZ odraZi vzorce



osvojovani jazyka u déti ve véku 3-6 let. Mnoho pfistupl popsanych v oddilech 3.4. Budovani
gramotnosti | a 3.8 Budovani gramotnosti Il poskytuji nastroje pro tuto praci. Tyto pfistupy jsou
v souladu s "hypotézou srozumitelného vystupu" (Swain, 1985), ktera tvrdi, Ze Zaci potfebuji k
uCeni se jazyku nejen srozumitelné vstupy, ale také pfileZitosti k produkci srozumitelného
vystupu. Podle této hypotézy vystup (tj. jazykova produkce studujiciho) nejen pomaha
studujicim k lepSimu zvladnuti jazyka, ale ve skuteCnosti pFispiva k procesu u€eni se jazyku.

Prostfedi L2 ve Skole je velmi odliSné od prostfedi L1 v domacnosti. KliCovym rozdilem je
mnoZzstvi Casu straveného v kontaktu s L2 nebo cilovym jazykem. Pedagogové proto mohou citit
potfebu "posilit" nebo "urychlit" proces osvojovani gramatiky vyukou, jejimZ cilem je
kompenzovat menSi kontakt s cilovym jazykem. Neexistuji vS§ak Zadné dukazy, které by takovy
pFistup u déti podporovaly. Bylo prokazano, Ze rozhoduijici je smysluplna interakce a aktivni
pouzivani jazyka, nikoliv pouhé vystaveni.

Zastavte se a piremysSlejte

e Jak mUze pochopeni rozdild v osvojovani jazyka mezi malymi détmi a starSimi studenty
ovlivnit mé strategie vyuky ve tfidé L2?
e Jak pfistupujeme k vyuce gramatiky na naSi Skole?

4. Gramatika ve vyvoji jazyka v L2

DalSi jazyk, ktery se kazdy uCi po svém prvnim osvojeném jazyce nebo vedle néj, je povaZovan
za druhy jazyk. MUZe to byt jazyk druhého rodiCe, jazyk jeho okoli nebo cizi jazyk, kterym se v
jeho okoli b&€Zné nemluvi.

MIuvCi L2 prochazeji podobnymi fazemi jazykové produkce jako déti rozvijejici L1. To, co
produkuji, se nazyva "jazyk Zaka" nebo "mezijazyk", abychom pouZili termin Larryho Selinkera.
Interjazyk se vyviji jak u déti, tak u dospélych studentl a liSi se od L1 mluvCich a od vstupnich
informaci, které dostavaji v L2. U mladych studentll mUze mezijazyk pfipominat produkci déti,
které si osvojuji svlj prvni jazyk (Long/Doughty, 2011, s. 82-83).

Némecky lingvista Manfred Pienemann identifikoval nasledujicich Sest fazi osvojovani angliCtiny
jako druhého jazyka (podle Pienemann/KeRler/Roos (eds.), 2006, s. 36, 57).

Zda se, Ze pro studenty z rUznych jazykovych prostfedi je charakteristicka univerzalni
posloupnost vyvoje pfi osvojovani druhého jazyka. Tato posloupnost byla pozorovana jak v
pFirozeném (napf. rodinném), tak v institucionalnim (napf. Skolnim) jazykovém prostfedi.

KliCova zjiSténi vyzkumu Pienemanna a dalSich autorU jsou, Ze Zaci prochazeji témito
sekvencemi rUznou rychlosti. Pofadi sekvenci zfejmé nelze vyukou ovlivnit. Pouze struktura,



kterd je v dosahu konkrétniho Zaka, mu mUzZe byt Gsp&Sné prezentovdna. Neexistuje vSak
Zadna zaruka, Ze se takto vyuCovana struktura okamzité stane souCasti spontanni jazykové
produkce daného uciciho se. Cilové formy, které Zaci jeden den zdanlivé ovladaji, se mohou
druhy den jevit jako "zapomenuté" (Lethaby/Mayne/Harries, 2021, s. 66-67). Pokud jde o
gramatiku, je obzvlasté dllezZity poznatek, Ze vyuka nerovna se uCeni.

Vyzkumy ukazuji, Ze déti pouZzivaji velké mnoZstvi vzorcl, zejména v ranych fazich osvojovani
L2. Tyto slovni sekvence, Casto oznaCované jako chunks (v€etné idiomU a kolokaci), jsou
stavebnimi kameny pro tvorbu prvniho jazyka. Setkavdme se s nimi v 1. fazi Pienemannovych
stadii osvojovani jazyka. Jak Zaci postupuiji, zaClefuji tyto chunky do novych struktur a rozvijeji
nové a sloZit&jsi strategie zpracovani. Césti, které maji podobu otazek (Jak se md$? Kde je...?)
nebo kolokaci (hnédy medvéd, Jdi pry¢!), jiz obsahuji gramatické struktury, které se uci
implicitn&, aniz by se jim explicitn& vénovali nebo je ucili.

5. Kdy a jak pracovat na gramatice

Pokud je to vzhledem k vyvoji Zaka a UkolUm, které se od né&j oCekavaji, vhodné, mlze
zameéreni na strukturni vzorce podpofit jazykovy rlst. Tento koncept lze povaZovat za
"gramatiku na vyzadani" a je v souladu s pfistupem Michaela H. Longa "Focus on form". Jedna
se o stfedni cestu mezi tradiéni vyukou jazyka zamé&fenou na gramatiku a pfistupem zaméfenym
na vyznam, ktery se zcela obejde bez gramatické vyuky. Zakladnim nazorem je, Ze zatimco velmi
mladi studenti mohou dosahnout kompetence podobné rodilym mluv&im pouze na zakladé
expozice a pfi dostate€ném kontaktu s cilovym jazykem, starSi studenti potfebuji podporu, aby
si uvédomili a byli schopni zvladnout mnoho gramatickych zvlaStnosti cilového jazyka:

"Zaméreni na formu se tykad zpUsobu, jakym jsou pfidélovdny zdroje pozornosti, a
zahrnuje kratké upozornéni studentt na jazykové prvky (slova, kolokace, gramatické
struktury, pragmatické vzorce atd.) v kontextu, jak se ndhodné objevuji v hodindch,
jejichZ hlavni duiraz je kladen na vyznam nebo komunikaci, pfiemz doCasné presuny
pozornosti jsou vyvoldny problémy studentl s porozuménim nebo produkci”. (Long,
1998, s. 40)

Celkovy efekt, ktery ma zaméreni na formu pfinést, spoCiva v tom, Ze si studenti vS§imnou formy
nebo vzorce jazyka (spiSe nez aby nutné pochopili diivody jeho pouzivéni). To je podpofeno
naSimi poznatky, Ze prvni prioritou Clovéka je komunikovat, tj. pfedavat a chapat vyznam v
interakci. To ma pfednost pfed jakoukoli touhou nebo potfebou vyhovét jazykovym konvencim a
mUZe vysvétlovat, proC starSi studenti L2 bez formalni vyuky nepfekroCi uréitou Groven
osvojeni jazyka, pokud jsou pfesto schopni efektivné komunikovat.



6. Zaméreni na formu: od nendapadné k napadné

Zameéreni na formu pomaha zaklm, ktefi se vénuji komunikaci nebo studiu obsahu, v§imnout si
struktur, které by jinak unikly jejich pozornosti. To mUze probihat implicitné nebo explicitné.
Obecné se ma za to, Ze Cim mladSi jsou Zaci, tim pfiznivéjSi je vysledek implicitni vyuky. Podle
Kolba/Schockera (Kolb/Schocker, 2021, s. 49) mohou mit mladi Zaci prosp€ch ze zaméfeni na
formu v rdmci UkolU pouze tehdy, pokud

® sami objevuji pravidla a funkce prvkU jazyka,
proces vSimdni je organizovan zplsobem vhodnym pro déti a
nacasovdni soustfedéni je vhodné a soustfedéni pfirozené vyplyne z prace na
ukolu.

Existuje nékolik zpUsobU, jak usnadnit systematické a neruSivé zaméfeni na formu zpUsobem
vhodnym pro podporu osvojovani jazyka mladymi studenty:

6.1 Vyuka sloviGek a gramatiky jako kousk(l nebo vzorcli jazyka:

Chunky nebo formulaéni jazyk jsou sekvence nebo kombinace nékolika slov, které se zdaji byt
prefabrikované. To znamena, Ze jsou uloZeny a vyvolavany z paméti jako celek (Kersten, 2015, s.
131). Vyukou chunkl sledujeme pfirozeny zpUsob vyvoje L2, kdy kombinace slov tvofi prvni fazi
osvojovani jazyka (viz vySe Pienemannovy faze osvojovani jazyka). Chunks jsou nedilnou
souCasti anglického jazyka, Ize je pouzivat bez namahy a umoZnuji komunikaci od samého
poCatku procesu uCeni (Kolb/Schocker, 2021, s. 108-109).

6.2 ZlepSeni vstupu:

Cilem je zvySit pozornost studentul k jazykovym formam tim, Ze je zviditelni. Cilem je zviditelnit
nebo ozvudit ur€ité prvky pisemného nebo Ustniho vstupu, a tim je u€init pro zaka
viditeln&jSimi. MUze mit podobu podtrzeni, tu€ného pisma, pouZziti kurzivy nebo zvyraznéni
prvkl pisemného vstupu. Jako dalSi nebo alternativni formu zvyraznéni pisemnych vstupu Ize
pouzit gramatické symboly Montessori, které zviditelfuji Casti FeCi a pofadek slov.

VylepSeni psaného textu mUze ucitel provést pfedem. Mohou jej vSak provadét i zaci, €imz se
aktivné&ji zapoji do procesu a podpofi se tak moznost u€eni. Dobrym pfikladem je opét prace s
gramatickymi symboly Montessori. Zaci mohou dekédovat basefi nebo text, a tim ziskat hlub$i
porozuméni vyznamu i struktufe.

V Ustnim projevu mUze pfidany dlraz nebo opakovani posilit ur€ita slova nebo tvary. U
mladSich zakU Ize k posileni Ustniho projevu pouzit tleskani, pohyby a gesta, aby se zdUraznily
ur&ité formy. Casto se jedna o podstatna jména nebo slovesa. Vypravé&ské akce Pie Corbettové



jsou vynikajicim prostfedkem, jak zviditelnit spojovaci prostfedky a pomoci tak détem uvédomit
si, jak jsou prvky propojeny, aby pfibéh oZil. Pfiklady Corbettovy vypravéci akce najdete zde.

6.3 Vstupni zaplavy:

Jedna se o poskytovani ("zaplavovani") zakl vstupnimi informacemi pomoci cilového formulare.
V nejjednodussSi formé& mUze byt zaplavovani vstupnimi informacemi provadéno opakovanim,
napf. nékolikanasobnym &tenim obrazkové knihy, opakovanim pisniek a fikanek, pouzivanim
online a offline zvukovych materialQ.

Rozhovory nebo &teni o minulych nebo historickych udalostech davaji zakim dostatek
pFileZitosti pfeCist si/poslechnout si tvary minulého Casu (bez jejich zvyrazfiovani). Dictogloss je
metoda, kterd umoznuje uCitellm poskytnout vstupni informace bohaté na cilovou strukturu v
kombinaci s poslechem a kooperativnimi ukoly navazujicimi na psani.

Jak na dictogloss:

Diktalog je aktivita, pfi niz uCitel vypravi nebo Cte pfib&h nebo text zaklm, ktefi
pak ve dvojicich nebo malych skupinach pracuji na jeho rekonstrukci. MladSi Zaci
mohou tuto ¢innost provadét tak, Ze nakresli jeden nebo nékolik obrazkd na
podporu Ustniho pfevypraveéni. StarSi Zaci, ktefi jsou schopni psat, si
zaznamenavaji slova. V dalS§im kroku pFevypraveji nebo shrnou text, ktery pfedtim
slySeli. Diktafon zahrnuje nékolik dovednosti (poslech, zapis, mluveni, spoleCné
psani) a zaméfuje se jak na slovni zasobu, tak na jazykové formy.

Dictogloss | Vyuka angliétiny | British Council

6.4 Produkce vystupu:

To zahrnuje Cinnosti, které podporuji Zaky v pouzivani specifickych forem nebo struktur. K tomu
slouzi Ustné opakované zpévy nebo Fikanky (napf. "Kdo ukradl suSenku ze sklenice na
suSenky?"), stejné jako hry zahrnujici otazky a/nebo odpovédi, které se Fidi uréitym vzorcem
("Jdi na ryby", "Kdo jsem ja?", "Dvacet otdzek" nebo "Krdl md rdd Caj, ale nemd rdd kdvu").

Hra na hadanky: Kral ma rad €aj, ale nema rad kavu.

V této hadaci hfe dostanou Zaci tuto informaci o krali cizi zemé: "Krdl md rdd Caj,
ale nemd rdd kdvu" a je jim FeCeno, Ze kralovy preference se Fidi ur€itym (zatim
tajnym) vzorem. Nékolik ndpovéd pomUze détem zadit: "Kral ma rad koCky, ale
nema rad psy. Kral ma rad bilou barvu, ale nema rad ernou". Pod prvni vétu lze
napsat dalSi polozky, aby byl pfehled. Po n€jaké dobé Ize zakiim poskytnout
napoveédu, Ze kral ma ve skuteCnosti rad "T", tedy pismeno "T", a proto dava



https://www.talk4writing.com/wp-content/uploads/2018/12/Key-Connective-Actions.pdf
https://www.teachingenglish.org.uk/professional-development/teachers/knowing-subject/d-h/dictogloss

pfednost vSem pfedmétlm psanym s timto pismenem pFed témi, které toto
pismeno abecedy neobsahuiji.
Jakmile Zaci védi, mohou pokraCovat Ustné nebo pisemné.

Tato aktivita mUzZe vést k psani pfib&€hu nebo na ni mUze navazat nova hadanka,
kterou vytvofi uCitel nebo Zaci na podobném principu.

(podle Anthonyho Chamberlaina a Kurta Stenberga (1996): Hrdt a cviCit.
Lincolnwood (Chicago, Ill.): National Textbook Company.

Pisemny vystup se mUZe zaméfit i na konkrétni polozky, jako jsou pfedloZky (popis mistnosti)
nebo srovnavaci tvary (popis a porovnani dvou osob, zvifat nebo mést). VSechny formy
pisemného projevu mohou zahrnovat specifické €asy (obvykle minuly €as). A basné jsou
skvélym zplUsobem, jak podpofit tvlr&i psani s jazykovym zamé&rfenim:

Bé&zi. Vazeni, michani, michani,
Uhyba. Cichani, ochutnavani, jidlo,
Dribluje. SuSenky peCu nejradéji.
Kope.

Skéruje!!!

Christiano Ronaldo.
Z knihy 'Verb Poems' od Laughlin

(Birgitta Berger)

Obrazek 3.9.5 Pfiklady slovesnych basni
7. Montessori materialy na podporu uvédomeni si jazykovych vzorcU a struktury

Otazka, zda pouzivat Montessori jazykové materialy pro vyuku L2, by méla byt zvaZena pfi
vytvareni jazykové politiky Skoly.

Je tfeba poznamenat, Ze vSechny Montessori gramatické materidly jsou urCeny ke zvySeni
jazykového povédomi v L1 ditéte, a to ve fazi, kdy si dité tento jazyk osvojuje jiZ nékolik let a
zna velké mnoZzstvi slovni zasoby i jazykovych vzorcl. Obecné to neplati pro L2 a Montessori
gramatické materialy nebyly navrZeny za GCelem vyuky dalSiho jazyka.

Nékteré prvky Montessoriovské prace s jazykem se vSak hodi k podpofe osvojovani L2, protoze
seznamuji Zaky se strukturami jejich prvniho jazyka a ty mohou byt nasledné aplikovany na
jejich L2. Mnoho materiall a oblasti ve tfidé také poskytuje bohaté zdroje pro propojeni
realnych a praktickych zkuSenosti s praci s jazykem:


https://www.youtube.com/watch?v=tNhFkf53BbE

- Smyslové materialy

- Materialy pro prakticky Zivot

- Montessori farma pro jednoduché véty (Cteni a pfikazové karty)
- Pohybliva abeceda pro hldskovani

- Gramatické symboly pro pofadi slov (hapodobovani/vynalézani).
- Védecky prostor pro experimenty

- Kulturni oblast pro poznavani rliznych oblasti svéta

Vezméte prosim na v€domi, Ze nékteré z vySe uvedenych materialQ byly navrZeny pro pouziti
na zakladni Skole nebo ve tfidé 3-6 let, ale néktefi uCitelé je pouZivaji pro vyuku L2 na zakladni
Skole.

Zastavte se a pfemySlejte

e Jakymi zpUsoby mohu pouzivat kousky nebo vzorce jazyka, abych zlepSil rozvoj L2 u
svych student(?

e Jak Ize vyuZit techniky vylepSeni vstupnich informaci, jako je tu€né pismo nebo
zdUraznéni, aby si Zaci vSimli dllezitych jazykovych struktur?

e Jaké aktivity nebo hry mohu zavést, abych podpofil vystupni produkci specifickych
gramatickych forem u student0?

e Jak Ize pfizpUsobit Montessori materialy tak, aby podporovaly vyuku L2 a zaroven stavély
na znalostech studentu L1?

8. Zavér

Je uzite€né si uvédomit, Ze pojem "gramatika" se vztahuje nejen na pravidla formulovana pro
studenty a pouzivana v tradi€nich uCebnicich, ale také na popis jazyka, ktery se pouziva v
urCitém regionu nebo kontextu. Jazykové vzory jsou uZite€nym synonymem pro tento pohled.
UCeni se novému nebo dalSimu jazyku s sebou nese rozvijeni schopnosti takové vzory
rozpoznavat a pouZivat. MladSi déti se soustfedi na vyznam a komunikaci. S pfibyvajicim vékem
budou Z4ci stale vice schopni objevovat, zpracovavat a vyuZivat jazykové vzorce. To, k Cemu
slouzi prace s jazykem v L1, totiZ zvySovani pov&domi o specifickych jevech jazyka, ktery si déti
osvojuji a plynule pouZivaiji jiz n€kolik let, neni tfeba ve stejné mife opakovat v L2. Pfi praci s
druhym jazykem by gramatika méla byt nastrojem, nikoli cilem.

To musi byt doprovéazeno pfijetim jazyka Zaka jako mezistupné. Koncept "mezijazyka" (srov.
oddil 4 vySe) umoznuje uCitellm vnimat "chyby", které jejich Zaci produkuiji, jako ukazatele
stupné osvojeni jazyka, kterého dosahli. Tim, Ze si to uvédomime, se zamé&rujeme spiSe na
uCiciho se a proces u€eni neZ pouze na proces vyuky a jeji cile. Je vhodné sdilet tuto



perspektivu s rodi€i, ktefi si Casto nejsou védomi téchto konceptl a pochazeji z tradi¢néjSiho
vzdélavaciho prostfedi.



3. 8 Hodnoceni ve vyuce L2
Obsah

1. Hodnoceni a jeho tcCel
2. KliCové pojmy
2.1. Formativni hodnoceni (hodnoceni pro uCeni)
2.2. Sumativni hodnoceni (hodnoceni uCeni)
2.3. Diagnostické hodnoceni
2.4. Hodnoceni
2.5. Zpétna vazba
2.6. Sebehodnoceni (hodnoceni jako u€eni)
2.7. Reflexe (hodnoceni jako u€eni)
3. Metafora o hodnoceni
4. Nejnové&jSi vyvoj v oblasti hodnoceni jazykovych znalosti
5. Odkazy a zdroje

KliCové poznatky

Udélejte z hodnoceni pfirozenou souCast vzdélavaciho procesu, abyste mohli fidit

vyuku i u€eni studenta.

e Kazdy typ hodnoceni ma specifickou ulohu.
Zajistéte, aby vSichni zaméstnanci rozuméli terminUm hodnoceni a dUsledné je
pouzivali.

e \/yuZivejte zp€tnou vazbu a reflexi, abyste pomohli studentim a ucitelim se
neustale zlepSovat.

Uvod

Téma hodnoceni €asto vyvolava silné nazory, pocity a obavy. Je tomu tak pfedevSim proto,
Ze mnozi z nas zazili vzdélavaci systémy, kde hodnoceni bylo pfedevSim nastrojem pro
hodnoceni a porovnavani jednotlivcl s explicitnimi nebo implicitnimi oCekavanimi. Vyzkumy
poslednich dvou desetileti vSak pfinesly dikazy o tom, Ze hodnoceni by mélo byt nedilnou
souCasti procesu uCeni a pomahat uditelim i Zzaklm zvySovat jejich vysledky. Hodnoceni by
v podstaté nemélo byt néCim, Ceho se Zaci pfedem obdvaiji, ale spiSe nastrojem, ktery
uCitelé pomahaji zaklm pfijmout jako cennou podporu jejich uCeni.

Vzhledem k Siroké povaze pojmu "hodnoceni" je cilem této kapitoly uvést a popsat rlizné
typy hodnoceni a souvisejici pojmy. Po kazdém popisu nasleduji pfiklady, jak Ize tyto
koncepty uplatnit v bilingvnim vzdélavacim prostfedi.



1. Hodnoceni a jeho ucel

Jednim z cil( vzdélavani je zlepSit vysledky Zzaku. K dosazZeni tohoto cile potfebuji vSechny
strany zapojené do vzdé€lavaciho procesu - Zaci, u€itelé, rodiCe a vedeni Skoly - spolehliva
data. Tyto Udaje, shromazdéné prostfednictvim rliznych procest hodnoceni, slouzi k mnoha
ucellm:

Ucitelim poskytuje voditko pfi Upravé vyuky.
Pomaha studentim urdit oblasti, které zvladli, i konkrétni oblasti, v nichZ se mohou
zlepSit.

3. Informuje rodiCe a vedeni Skoly o tom, jak nejlépe podpofit uitele i Zaky.

NeZ se zaCneme zabyvat konkrétnimi pojmy, které se Casto pouZzivaji pfi shromazdovani
udajl o u€eni studentd, je tfeba rozliSovat mezi hodnocenim a hodnocenim. A¢koli se tyto
pojmy nékdy pouzivaji zaméniteln€ a maji nékteré spole€né rysy, v mnoha dulezitych
aspektech se lisi.

Ackoli se tyto pojmy nékdy pouzivaji zaméniteln€ a maji nékteré spoleCné rysy, v mnoha
dualezitych aspektech se liSi. Proto je v souvislosti s budovanim dvojjazy&nych program(i
nezbytné, aby vSechny ziCastnéné strany - ucitelé, prlivodci, asistenti a administratofi - o
téchto pojmech diskutovaly spoleCné. Tim se zajisti spoleCné chapani jednotlivych pojmU v
kontextu jejich konkrétni Skoly.

Zastavte se a zamyslete se:
e Jak se v mém programu pfistupuje k hodnoceni?
® Rozumi se hodnoceni a evaluaci?
e Jaké prekazky, pokud vlbec néjaké, vznikaji v dlsledku nejasnosti?
e Jaky je konstruktivni zpUsob dosazeni shody?

2. KliGové pojmy
2.1 Formativni hodnoceni (hodnoceni pro u€eni)

Formativni hodnoceni je nepfetrzity proces, ktery probiha po celou dobu vyuky. Jeho
hlavnim GCelem je:

e |dentifikace oblasti pro zlepSeni
e Umoznit uCitelUm a studentlim pfizpUsobit proces uCeni
e Pomahat studentim dosahnout jejich plného potencidlu

Tento typ hodnoceni zahrnuje poskytovani konkrétni a vyuzitelné zpétné vazby studentlim.
Podporuje proces uCeni tim, Ze povzbudenie studenty, aby na zakladé této zpétné vazby
jednali, a podporuje tak sebehodnoceni a sebereflexi.V bilingvnim prostfedi by formativni



hodnoceni mélo prib&zné hodnotit jak znalosti obsahu, tak jazykové dovednosti ve vSech
jazycich pouzivanych pfi vyuce.

Sebehodnoceni zika

Vedeni zakd k rozvoji dovednosti sledovat viastni u€eni a hodnotit vlastni jazykové znalosti
podporuje jejich samostatnost a podporuje metakognici. V nékterych Montessori
vzdélavacich prostfedich se pracovni deniky pouzivaji, po€inaje nizSim stupném zakladni
Skoly, pro vSechny pfedméty. Povaha a sloZitost deniku se upravuje podle schopnosti.
Napfiklad nékteré Sestileté déti jeSté nemusi mit silné dovednosti psani, takZe jim mUze byt
dan k dispozici jednoduchy list, kde mohou pomoci symbolU zaznamenadvat praci vykonanou
v dany den. AZ budou pfipraveni, bude jim nabidnuta sloZit&jSi Sablona, kde mohou
zaznamenavat Ukoly, vykonanou préci a cile. Sebehodnoceni Zakl se mUzZe vyvijet tak, aby
zahrnovalo prostor pro reflexi. UCitel mUze s Zakem pravidelné pracovat na pfezkoumani a
podpofe stanoveni novych cilll na nasledujici tyden. Déti v dvojjazyEném vzdélavacim
prostfedi si mohou vést denik nebo zapisnik v cilovém jazyce, kde si mohou zaznamenavat
novou slovni zasobu, pravopisna slova k procviCeni, cile pro pisemné ukoly a maji prostor pro
volné psani.

Vzajemné hodnoceni

Zaci s pokro&ilej$imi dovednostmi v jazyce L2 mohou rozvijet sebeuv&doméni a respekt k
sob& samym a komunika€ni dovednosti prostfednictvim mozZnosti vzajemného hodnoceni.
KdyZ pracuji spole€né na projektech nebo velkych pracich, mohou uplatfiovat jazykové
dovednosti pomoci specifickych kontrolnich seznam, které hodnoti Cetnost a spravnost
pouzivani konkrétnich vyrazu, typu vét, interpunkce atd. Mohou si vybrat stolni hry a jiné
druhy her pro uCeni a procviCovani aspektl druhého jazyka, které jsou pro né naro€né
(napf. urcité druhy vét, jako jsou kondiciondly, nebo mluveni o minulosti se spravnymi tvary
sloves). Déti mohou byt vedeny k poskytovani konstruktivni zp&tné vazby pomoci technik
hodnoceni pro u€eni. Kromé toho se mohou nau it pouZivat rubriky a aplikovat je pfi
hodnoceni prezentaci svych spoluzakd nebo jinych vytvor(, v nichz uplatiuji jazykové
dovednosti. To zase détem pomUzZe pochopit, jak nejlépe aplikovat rubriky nebo dosdhnout
cilt ve vlastni praci. UCitelé mohou zaklm pfidélit nebo je podpofit pfi organizovani stfidani
dvojic, kdy je Zakim na urcitou dobu, napf. tyden nebo déle, pfidélen "kamarad", se kterym
spolupracuji a vzajemné hodnoti své prace v L2. Nejlépe to funguje, pokud je to podpofeno
pouzivanim kontrolnich seznamU nebo pfipominek toho, s ¢im si mohou navzajem pomoci.
Peclivé zamySleni nad praci nékoho jiného pomaha détem kriticky myslet a identifikovat
silné a slabé stranky své vlastni prace.

Studenti hodnoti

Zaci v zakladnim v&ku se mohou postupné naugit hodnotit to, které z jazykovych zkuSenosti
se jim libi a které ne. Mohou se také zamyslet nad tim, nakolik jim vyhovuji nebo vyhovuiji
urCité jazykové aktivity a ukoly. UCitelé mohou s Zaky vést rozhovory, které jim pomohou



reflektovat a zaroven zjistit, jaké zmé&ny lze provést pro zlepSeni procesu uceni. Timto
zpUsobem déti hodnoti praci uitele prostfednictvim reflexe toho, jak probiha jejich vlastni
uCeni.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jakym zpUsobem v souCasné dobé zaClenujete formativni hodnoceni do své pedagogické
praxe?

e Jaké konkrétni strategie povaZujete za nejefektivné&jSi pro identifikaci oblasti, které je
tfeba pro vaSe studenty zlepSit?

2.2. Souhrnné hodnoceni (hodnoceni u€eni)

Souhrnné hodnoceni se provadi na konci u¢ebniho obdobi, napfiklad na konci mésice nebo
po dokonCeni tématu. Mezi jeho hlavni charakteristiky patfi:

Poskytnuti zavéreCného hodnoceni ziskanych znalosti a dovednosti.
Vysledkem je obvykle znamka, skore nebo procento.

SlouZi jako hlavni zaklad pro formalni znamky ve Skolnich vykazech, zejména v
bilingvnich programech, kde jazykové znalosti vyZaduji oficidlni znamkovani.

Tento typ hodnoceni méfi, co se Zaci naucCili a co si zapamatovali za dobu vyuky, a nabizi tak
prehled jejich vysledkd v uréitém Casovém okamziku.

Zakladni programy maiji rlizné systémy pro vybér a ukladani praci zaku. Z4ci si mohou
vytvofit portfolio jako nastroj pro hodnoceni pokroku za delSi obdobi, napfiklad za Skolni
rok. Portfolio je jednim z doporu€enych nastroju pro tento GCel a je v souladu s principy
Montessori. BEhem tohoto Sestiletého obdobi budou déti potfebovat podporu dospélych
pFi vytvareni kritérii, jaké prace by mély byt v portfoliu nebo albu uloZeny.

Jednou ze strategii je zavedeni pojmU "pfedlohy" a "nejlepSi prace", které zakim umozni
klasifikovat mnoho opakovani pisemného projektu, které mohou vytvofit. Mohou zahrnovat
multimedialni artefakty, jako jsou zvukové nebo video nahravky monologl, rozhovorl nebo
konverzaci, psané nebo multimodalni texty, mySlenkové mapy a dalSi média. Portfolia jsou
uzite€na pro poskytnuti uceleného pohledu na jazykovy vyvoj déti.

UcCitelé hodnoti zaky

V souCasné dobé Skoly béZné pouzivaji digitalni komunikaCni platformy, jako je Transparent
Classroom, nebo vlastni navrhy pro planovani a vedeni zaznamu. V téchto nastrojich by se
meély odrazZet cile Skoly v oblasti jazykového vzdélavani a existuji rzné zpUsoby, jak k tomu
pFistupovat. Je dulezité dbat na to, aby bylo mozné zaznamenavat, jak dité rozumi nové
slovni zasobé L2. Jedna se o prvni fazi, ktera bude riznym tempem postupovat smérem k
produktivnimu zpUsobu.



Lze také urdit cilové skupiny slovni zdsoby a nékteré Skoly za€lenily do materiadld Cambridge
Exam Prep vyvojové vhodné "Can-do statements" odvozené z CEFR (SpoleCny evropsky
referenCni rdmec pro jazyky) a zprovozné€né pro angliCtinu. Poté, co déti ziskaji funkCni
porozuméni cilovému jazyku a zakladni gramotnostni dovednosti, mizZe se hodnoceni
zaméfit na pokrocCilejSi dovednosti v oblasti pravopisu, Zanrového povédomi a gramatiky.

Uditelé mohou pravideln& pozorovat Zaky pfi jazykové naronych €innostech a vést si o nich
anekdotické zaznamy, v nichZ zaznamendvaji jazykové milniky, pouzivani slovni zasoby a
celkovy rozvoj jazyka.

Jazykové milniky mohou zahrnovat:

e Dité jednoduSe dava prednost slySeni L2 béhem urcitych Cinnosti (pfib&h, pisen,
fikanka, uCitel ukazuje a popisuje u€ebni materialy).

e V mirné pokrocCilejSim stadiu spontanni produkce nékolika slov dohromady v jedné
promluvé v L2.
Napsani jedné nebo vice celych vét
DokonCeni procesu pfipravy a nasledné vytvoreni kone€né, uhledné verze stranky
pisemné a ilustrované prace s nadpisem nebo nazvem.

Metodika Montessori pfirozen€ zahrnuje hodnoceni u€eni, napfiklad tfidilnou nebo tfidobou
vyuCovaci hodinu. Ve fazi pojmenovavani uCitel zavadi novou slovni zasobu a zaroven Zakovi
ukazuje odpovidajici pfedmét nebo obrazek. Hodnoceni zaCina ve fazi rozpoznavani, kdy po
ukazani ditéte pedagog vyzve Zaka, aby slovni zasobu spojil s konkrétnim pfedmétem slovy:
"Ted mi ukaz ...". Pouziva se nékolik variant, kdy se pfedméty pfesouvaji po pracovnim
prostoru a ddvaji se rlizné pokyny, které ditéti umoznuji vytvaret asociace mezi slovem a
materidlem. Jedna se o nejdelSi East tfihodinové lekce. BEhem této faze muze uditel cyklicky
pfechazet mezi pojmenovanim pfedmétl a navratem k fazi rozpoznavani. Je mozné, Ze lekce
zde skonCi a nepfejde do zavéreCné faze. Pokud dité neni schopno vytvafet spravné
asociace, neni pfipraveno na pfechod do 3. €asti. Prezentace se bude opakovat v jiny den.

Treti Gast lekce je zahdjena poté, co dité dokaze spravné a dusledné identifikovat pfedmét.
UCitel vyzve dité, aby material pojmenovalo bez pouZiti slovni zasoby otazkou: "Co je to?".
Dité si zapamatuje a pouZzije nové informace k pfifazeni nebo pojmenovani pfedmétl nebo
k vytvofeni vlastnich vét. Pedagog si poznamena (k pozd€jSimu zaznamenani) informace,
které dité zvladlo/nezvladlo.

Zastavte se a pfemysSlejte

e Jak v souCasné dobé pfistupujete k souhrnnému hodnoceni ve své tfidé?
e Jaké metody pouzivate k zajiSté€ni toho, aby hodnoceni odrazelo komplexni
porozumeéni znalostem a dovednostem student?



2.3. Diagnostické hodnoceni
Diagnostické hodnoceni je nastroj pouZivany k:

e shromaZzdit faktické informace o aktudlni Grovni znalosti Zaka.

e Pomahat ucitelim pfizpUsobit vyuku potfebam studenta.

e V kontextu jazykového vzdélavani vytvarejte skupiny studentl s podobnymi
jazykovymi schopnostmi.

Tento typ hodnoceni umoZznuje pedagoglim porozumét vychozimu stavu zakd, coz
umoZznuje navrhnout efektivn€jSi a cilenéjsi vyuku.

2.4. Hodnoceni
Hodnoceni ve vzdélavacim kontextu obvykle zahrnuje:

® Posouzeni externim organem
e Méfeni podle jasné definovanych standardl a méfitek
e Urceni Urovné dovednosti, znalosti a schopnosti Zaka.

V bilingvnich programech mlze mit hodnoceni dvé hlavni podoby:

(1) Individualni hodnoceni zakt: (2) hodnoceni na trovni Skolniho programu: Hodnoceni
efektivity celého dvojjazy&ného programu.

Tato hodnoceni poskytuji objektivni méFitka Usp€chu a UspéSnosti programu, Casto za
pouziti kritérii stanovenych mimo bezprostfedni Skolni prostfedi.

Externi jazykové hodnoceni

Nékteré Montessori Skoly s bilingvnimi programy nabizeji studentim moZznost sloZit
jazykové zkouSky, které poskytuji renomované organizace pro hodnoceni jazykovych znalosti
a udélovani certifikatl. SpoleCenské uznani certifikatl, které mohou déti diky témto
zkouSkam ziskat, mUze byt pro zaky i jejich rodiny dlleZitou motivaci. Déti, které se téchto
zkouSek ucCastni, si mohou uzit proces pfipravy na tyto zkousky i samotné skladani zkouSek,
protoZe jsou navrZeny tak, aby détem umozZznily ukazat jejich pokrok. Tyto standardizované
zkouSky pro Zéaky, ktefi se u€i druhy jazyk, mohou nabidnout méfitko tim, Ze hodnoti
poslech, mluveni, Cteni a psani.

Svétlana Bekermanova ve svém komunitnim rozhovoru pfedstavuje materidly, které vytvofila
pro pfipravu na cambridgeské zkouSky pro déti zakladniho véku v Montessori Skole v Pafizi,
kde pracuje. Roberta Andenna popisuje pfistup své Skoly v Italii ke cambridgeskym a
narodnim standardizovanym zkouskam.



Védci, ktefi se zamé&rfuji na vicejazyCnost a u€eni se jazyklm v détstvi, tento druh hodnoceni
rovn€z kritizuji. V nasledujici Casti se budeme zabyvat touto debatou a diskutovat o
alternativnich nazorech na toto téma.

Zastavte se a pfemysSlejte

Jak definujete hodnoceni ve svém vlastnim kontextu vyuky?

e Jakou roli by podle vas mélo hrat externi hodnoceni pfi poznavani vysledkl Zaku a
efektivity programu?

e Jak vnimate vliv standardizovanych testu (jako jsou cambridgeské zkouSky nebo
IELTS) na motivaci a vysledky u€eni vaSich student(?

e Jakym zpUsobem mUzZete studenty podpofit pfi pfipravé na tyto zkouSky?

2.5. Zpétna vazba
Zpétna vazba je dulezitou souCasti procesu uceni, ktera:

® Poskytuje studentlim informace o jejich vykonech ve vztahu k cilim nebo vysledkiim
ucCeni.
Nabizi konkrétni pokyny, jak se zlepSit

e Pomadha studentlm prekonat rozdil mezi jejich sou€asnou Urovni a oCekavanym
vykonem.

Aby byla zpétnd vazba u€inna, musi byt v€asna a konkrétni, musi se zamé&rovat na ukol,
nikoli na jednotlivce, a musi obsahovat névrhy realizovatelnych krok( ke zlepSeni.

V bilingvnim prostfedi se zpétna vazba mUzZe tykat jak znalosti obsahu, tak jazykovych
dovednosti, a pomahat tak studentim délat pokroky v obou oblastech sou€asné.

2.6. Sebehodnoceni (hodnoceni jako u€eni)
Sebehodnoceni je GCinny vzdélavaci nastroj, ktery:

e Aktivné zapojuje studenty do procesu hodnoceni
e Pomaha studentlim pochopit jejich vlastni cestu k uCeni
e Umoznuje studentlm sledovat svlij pokrok v prubé&hu ¢asu

Pomoci sebehodnoceni maji studenti pfilezitost rozvijet metakognitivni dovednosti, zvySovat
odpovédnost za své uCeni a procviCovat formu reflexivnich nastroju. V bilingvnich
programech muzZe byt sebehodnoceni obzvlasté cenné, protoZe umozriuje studentlm
zhodnotit svUj pokrok jak ve znalostech obsahu, tak v jazykovych dovednostech ve vice
jazycich.

2.7. Reflexe (hodnoceni jako uCeni)

Reflexe je metakognitivni proces, ktery:



e Podnécuje studenty a uditele ke kritickému mySleni o zkuSenostech s u€enim.
® Analyzuje pouZité strategie a dosazené vysledky
e Podporuje sebeuvédomeéni a aktivni zapojeni do procesu uCeni.

KliCové prvky reflexe zahrnuji zkoumani toho, co jsme se naucili, zvaZovani toho, jak k u€eni
doSlo, a ur€ovani oblasti pro zlepSeni.

V bilingvnim prostfedi mUZze reflexe pomoci Zakim zhodnotit jejich pouzZivani rlznych
jazykl v rlznych kontextech, pochopit jejich pokrok ve znalostech obsahu i jazykovych
dovednostech a rozvijet strategie pro orientaci mezi jazyky.

Studenti se zamysli nad vlastni vyukou, aby si uvédomili, v jakych jazykovych oblastech a
dovednostech jsou dobfi, co jim pomaha v procesu u€eni a zéaroven, na kterych oblastech
musi vice pracovat a jaké pfipadné prekazky musi pfekonat.

Pravidelnou reflexi si Zaci Iépe uvédomuji sami sebe a vice se podileji na své vzdélavaci
cesté.

UCitelé se zamysli nad svou vlastni vyukou a zjisti:

e Zmény, které by mély byt provedeny
e \lyzvy, které je tfeba pFfekonat
e OsvédCené postupy, které Ize opakovat a sdilet s kolegy

Zastavte se a premySlejte

Jak aktivné zapojujete studenty do procesu sebehodnoceni?

e Jaké techniky mUzZete pouzit, abyste zajistili, Ze se skute€né zapoji do hodnoceni
vlastniho uCeni?
Jak zaClenujete reflexi do své vlastni pedagogické praxe?

e Jaké konkrétni metody pouzivate k hodnoceni své efektivity a identifikaci oblasti, ve
kterych je tfeba rlst?

3. Metafora o hodnoceni

RUzné typy hodnoceni lze ilustrovat na redlném pfikladu z restaurace.
Pfedstavte si kuchare, ktery pFipravuje polévku v restauraCni kuchyni.

Pfed podavanim pozada kuchaf &idnika, aby polévku ochutnal. Ci&nik odpovi: "Je malo
sland. Pfidejte trochu vice soli, ale pozor, abyste to nepfehnal." Jedna se o formativni
hodnoceni - kuchaf mlze polévku na zakladé této zpétné vazby jeSté upravit.

Pozdéji CiSnik podava polévku zakaznikovi. Po jidle se CiSnik zepta: "Byla polévka ochucena
podle vaSich predstav?". Zakaznik odpovi: "Vlastné by se hodilo trochu vic soli." To
pfedstavuje sumativni hodnoceni - kuchaf jiz nemUze tuto konkrétni porci polévky zmeénit.



Restauraci pravidelné& navStévuji externi hodnotitelé, jako jsou hodnotitelé prUvodce
Michelin nebo mistni inspektofi bezpe€nosti potravin. Ti ochutnavaji rizné pokrmy a
poskytuji oficidlni hodnoceni na zakladé specifickych kritérii. Tento proces je pfikladem
hodnoceni - externiho posouzeni podle stanovenych norem.

Na konci smény se kuchaf zamysli nad zp&tnou vazbou za cely den a zvaZi, jak vylepSit
recepturu polévky pro budouci sluzby. Tento posledni krok ilustruje reflexi - kritické
pFezkoumani vlastniho vykonu a strategie pro zlepSeni.

4. NejnovéjsSi vyvoj v oblasti hodnoceni jazykovych znalosti

Jednim z kli€ovych prvkd hodnoceni podle Montessori je pozorovani. UCitelé Casto vyuZivaji
systémy, vCetné softwaru pro zaznamendvani pozorovani online, pro organizaci pozorovani a
jejich propojeni s komunikaci s rodi€i. Hodnoceni je v Montessori pfistupu zakomponovano
do mnoha €innosti a je také pravidelnou praxi, ktera je spojena s tim, Ze déti pouZivaji
pracovni deniky nebo deniky pro sledovani vlastnich u€ebnich aktivit. UCitelé s Zaky
pravidelné diskutuji a opravuji zaznamy v pracovnich denicich, coZz umoZnuje dialogicky
pristup k prilb&Znému hodnoceni, tedy zpUsob hodnoceni, ktery probiha formou rozhovoru.
Otazky uCitell pomdahaji détem osvojit si pfiméreny jazyk - u€init tento druh jazyka vlastnim
-, coz zvySuje jejich schopnost reflektovat své pokroky v L2 a vyjadfovat se stale vystiZnéji.

SoucCasny vyzkum v oblasti hodnoceni vicejazyCnych studentl ukazuje, Ze jazyky se v mysli
lidi sloZit€ propojuji a nejsou v mysli uloZeny jako samostatné znalosti. To znamen3, Ze k
pFfemySleni o tom, jak spravné pouzivat jeden jazyk, napfiklad pro€ musi byt slova ve vété v
urCitém poradi, pouziva vicejazy&ny Clovék vice nez jeden z jazykU, které znd. Tuto
skute€nost vysvétluje to, co Jim Cummins (Cummins, 2000, s. 38) nazyva "spoleCna zakladni
znalost", ktera lidem umoZnuje uvaZovat o jazyce nebo popisovat jazyk za pouZiti typu
znalosti nazyvanych metajazykové povédomi. V Montessori existuje cela Fada materiald,
které déti vyuZivaji k posilovani metalingvistického pov€domi, napfiklad materialy pro
gramaticky rozbor. Je vSak dulezité si uvédomit, Ze se jedna o materialy, které jsou vhodné
pouze pro praci s jazykem, kterému dité plné rozumi a dokaze ho plynule pouzZivat. Pro L2
vSak mohou déti vyuZit materialy pro porovnavani toho, jak mohou slova tvofit véty v
jednotlivych jazycich, a n€kterych rozdill mezi jejich jazyky.

Skute€nost, Ze jazyky nejsou v mysli Clovéka uloZeny oddélené od ostatnich, ma dullezité
dasledky pro hodnoceni. Pfi hodnoceni jazykového vyvoje déti je tfeba vzit v Gvahu, Ze pfi
praci s jednim jazykem, napfiklad s angli€tinou jako L2, neni vliv druhého jazyka problémem,
ale logickym krokem k rozvoji plné znalosti tohoto L2.

Jasnym pfikladem ovliviiovani jednoho jazyka druhym je situace, kdy v L2 vyslovujeme slova
podle zvukovych vzor(, které patfi do L1 a neodpovidaji slovlim v L2, ktera se snazime
vyslovit. To mUzZe nékdy zté€Zovat porozumeéni Zakovi, takZe to mUzZe byt pfi hodnoceni
ozna&eno jako oblast, na které je tfeba zapracovat a zlepSit se v ni. (KRIZOVY VZTAH K



ODDILU O PRizVUKU?) Je dUleZité si uv&domit, Ze pFizvuk je subjektivni oblast. Casto se
stava, Ze zpUsob vyslovnosti mluvCiho L2 neni ve skute€nosti pfekazkou v komunikaci, jeho
vyslovnost se mUze liSit od toho, co oCekdvame, ale ne do té miry, Ze by jeho slova nebyla
rozpoznatelna.

Z toho vyplyva, Ze kritériem pro hodnoceni vyslovnosti je srozumitelnost neboli porozuméni,
tedy to, nakolik je Clovék schopen pfi poslechu rozpoznat slova, kterad Zzak Fika. Pokud ma zak
Casté potizZe vyslovovat slova dostateCné zfeteln&, aby jim ostatni lidé rozuméli, mUze uCitel
s Zzakem tento problém prodiskutovat a vypracovat plan na zlepSeni vyslovnosti slov, ktera
mu Cini potiZe.

UziteCny mUzZe byt rozhovor o podobnych a odliSnych hlaskach v L1 a L2. MUZeme détem
nabidnout hry a aktivity, jako je tleskani spolu se slabikami, recitace fikanek, jazykolamy a
akEni pisnicCky, které podporuji cilené procviCovani problematickych hlasek nebo Casto
pouzivanych, ale Spatné vyslovovanych vyrazU.

DalSi oblast hodnoceni, kterou je tfeba zvazit, se tyka dovednosti, které maji vicejazyCni
mluvCi, napf. pfepinani kddl - védomi, Ze osoba, se kterou mluv&i hovofi, rozumi sloviim
nebo frazim, které se rozhodne pouzit b€hem komunikace. Vicejazyéni mluvéi, ktefi
rozpoznaji, kdy je pfepinani do jinych jazyk( uziteCné nebo dokonce mozné, vyuZzivaji
dovednosti, které jednojazyCni mluvCi nemohou. Tento uZiteCny zdroj z Casopisu Language
Magazine se zabyva zapojenim vicejazyCnosti do podpory rozvoje sociokulturné citlivého
hodnoceni. Zohlednéni téchto perspektiv umoznuje uditellm lépe posoudit celou Skalu
dovednosti Zaka.
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